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‘ Introduction

Présentation générale
1. Buts et public cible

Ce document est une composante de I’ensemble pédagogique intitulé Modéles de rendement
langagier. Cet ensemble a été congu dans le but de servir a la fois d’appui a la mise en ceuvre
du programme d’études de French Language Arts de 1998 et a I'approfondissement des prati-
ques évaluatives. Il est le fruit d’une étroite collaboration entre la Direction de 1’éducation
francaise, la Student Evaluation Branch et divers conseils scolaires de 1’ Alberta et des Terri-
toires du Nord-Ouest.

Cet ensemble est destiné a deux publics :

. les enseignants, les conseillers pédagogiques et les administrateurs scolaires des

programmes de frangais langue seconde — immersion. Dans ce cas, I’ensemble

Modéles de rendement langagier pourra :

- alimenter une réflexion sur les pratiques évaluatives;

- favoriser la mise en ceuvre de la vision de I’apprentissage et de 1’évaluation
qui sous-tend le Cadre commun des résultats d’apprentissage en frangais

i langue seconde — immersion (M-12);

- servir de point de référence pour établir le niveau de rendement des éleves

a partir de modeles.

« les futurs enseignants. Dans ce cas, I’ensemble Modéles de rendement langagier
pourra : ‘
- appuyer I’apprentissage de pratiques évaluatives qui respectent la mise en
ceuvre de la vision de I’apprentissage et de I’évaluation qui sous-tend le
Cadre commun des résultats d’apprentissage en frangais langue seconde —
immersion (M-12).

En s’adressant a ces deux publics, I’ensemble Modéles de rendement langagier veut favoriser :
. une plus grande harmonisation entre I’apprentissage et I’évaluation;,

. le développement d’une perspective commune entre les divers intervenants
en milieu scolaire.

Pour atteindre ces buts, I’ensemble Modéles de rendement langagier présente pour chaque
niveau scolaire :
- un Guide de I’enseignant, qui renferme la description d’un projet dans un
domaine langagier donné, les résultats d’apprentissage visés, les directives
aI’enseignant et les critéres de notation;

‘ . le Matériel de I’éléve, comprenant les directives, les textes et tout le
matériel dont les éléves ont besoin pour réaliser le projet;
Q French Language Arts — 1™ année v Introduction
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- des Exemples de travaux d’éleves, c’est-a-dire des travaux authentiques
d’éleves évalués selon des critéres de notation précis, et accompagnés de
commentaires. Ces travaux sont présentés a 1’écrit ou sur cassettes audio ou
vidéo, selon le domaine langagier visé;

- des Notes pédagogiques, qui incluent d’une part, I’analyse de la situation
évaluative du point de vue de I’enseignant et d’autre part, I’analyse des
résultats obtenus par les éléves ainsi que des pistes pédagogiques.

2. Domaines langagiers visés aux différents niveaux scolaires
Dans le cadre de ce projet sur les Modeéles de rendement langagier, nous avons ciblé les

domaines langagiers qui semblaient le mieux répondre aux besoins des enseignants dans
I’ensemble d’un cycle scolaire.

Pri:nflerwcycle de l’élémenéi

- Premiére année :
- Compréhension orale (histoire lue par I’enseignant — Matty et les cent méchants loups)
- Production orale (histoire mathématique — théme : la numération)
- Compréhension écrite (description — Des animaux en peluche a I’école)
- Production écrite (description — Mon animal en peluche)

- Deuxiéme année :
- Compréhension écrite (description — theéme : les insectes)
- Production écrite (description — Le bourdon)
- Troisieme année :
- Compréhension orale (discours expressif/narratif — Un rdle important)
- Production orale : exposé (récit narratif — Une aventure)

Deuxiéme cycle de I’élémentaire

- Quatrieme année :
- Compréhension écrite (description — Le couguar)
- Production écrite (description — Je présente le couguar)
- Cinquieme année :
- Compréhension orale (description — Bernard Voyer, explorateur au pole Nord)
- Production écrite (récit narratif — théme : une aventure)
- Sixiéme année :
- Compréhension écrite (récit narratif — Sur les traces de Djedmaatesankh)
- Production orale : interaction (discours expressif/argumentatif — Sur les traces de
Djedmaatesankh)

7
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- Premier cycle du secondaire | |

- Septiéme année :
- Compréhension orale (discours narratif — La légende de Katch’ati)
- Production orale : exposé (discours descriptif/expressif — Une personne que j’admire)

. Huitieme année :
- Compréhension écrite (description — théme : les inventions)
- Production écrite (bande dessinée — théme : une invention/un inventeur)

- Neuviéme année :
- Compréhension orale (chansons d’expression frangaise — Rado 2)
- Production écrite (annonce publicitaire — théme : une chanson d’expression frangaise)
- Production orale (lecture expressive d’une annonce publicitaire — théme : une chanson
d’expression frangaise)

Deuxieéme cycle du secondaire

. Dixiéme année :
- Compréhension orale (reportage : La violence dans les médias)
- Production écrite (lettre d’opinion reliée au sujet de la vidéo)

« Onziéme année :
- Compréhension orale (piece de théatre : Métamorphose)
- Compréhension écrite (piece de théitre : Métamorphose)
- Production écrite (piece de théatre : Métamorphose)
- Production orale : lecture expressive d’un texte (pi€ce de théatre : Métamorphose)

- Douziéeme année :
- Compréhension orale (reportage : A la recherche du bonheur)
- Production orale : interaction (discours expressif/argumentatif — théme : le bal des finissants
en 12¢ année)

Des enseignants, des membres de la Student Evaluation Branch et des membres de I’équipe de
frangais de la Direction de 1’éducation frangaise ont formé équipe pour élaborer les taches
évaluatives présentées dans cet ensemble pédagogique. Les enseignants en question ont participé
2 une formation pédagogique s’échelonnant sur un an et ayant pour but 1’appropriation du pro-
gramme d’études de French Language Arts de 1998.

A la suite d’une mise a I’essai de divers aspects du programme d’études en salle de classe, les
éleves ont réalisé les tiches évaluatives 2 la fin de 1’année scolaire. La sélection et I’annotation
préliminaires des travaux des él&ves ont été effectuées conjointement par des membres de
I’équipe initiale. Les membres de 1’équipe de frangais de la DEF ont finalisé ce document.

French Language Arts — 1™ année vii Introduction
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Lignes directrices

1. Vision de ’apprentissage et de I’évaluation

Ce document contient quatre taches dont les résultats d’apprentissage peuvent faire I’objet
d’une évaluation sommative de fin d’étape ou de fin d’année scolaire. Ces tiches évaluatives
s’inscrivent dans des projets de communication (voir la section Guide de I’enseignant). Elles
visent a évaluer les apprentissages des éleves de premiere année en compréhension orale, en
production orale, en compréhension écrite et en production écrite. Ces quatre tiches reflétent la
vision de I’apprentissage-évaluation qui sous-tend le programme de francais de 1998. De ce
fait :

- elles sont précédées d’une phase au cours de laquelle les éléves ont réalisé les
apprentissages nécessaires pour aborder cette tiche avec confiance;

- elles respectent les caractéristiques du contexte dans lequel les apprentissages ont
eu lieu; ' ‘

- clles sont completes, car elles présentent les trois étapes du processus de 1’habi-
leté visée, soit la planification, la réalisation et 1’évaluation du projet par I’éléve
et par I’enseignant (bilan des apprentissages);

- elles sont signifiantes, car elles tiennent compte de 1’intérét des éleves et de leur
développement cognitif; :

- elles sont complexes, car elles exigent des éleves qu’ils déterminent quelles
connaissances utiliser (quoi), dans quel contexte (pourquoi et quand) et, finale-
ment, quelle démarche utiliser pour appliquer ces connaissances (comment).

La tache évaluative permet ainsi aux éleéves de faire le point sur leurs apprentissages. Cette
tiche permet aussi a I’enseignant de décrire le niveau de performance de chaque éléve (voir la
section Exemples de travaux d’éléves selon le projet de communication visé).

Pour que toute pratique évaluative soit compléte, elle doit idéalement étre accompagnée d’une
phase de réflexion par I’enseignant. C’est pour cette raison que ce document contient également
des modeles d’analyse se rapportant aux diverses étapes de la situation évaluative :

- Le premier modele décrit les réflexions d’un enseignant qui vérifie jusqu’a quel
point il respecte les criteres de réussite personnelle qu’il s’était fixés avant de
proposer la tiche aux éléves (voir Critéres de réussite personnelle présentés ci-
apres et la section Modéle d’analyse de la situation évaluative dans Notes péda-
gogiques en compréhension orale, pages 1 a 4, dans Notes pédagogiques en
production orale, pages 1 a 3, dans Notes pédagogiques en compréhension écrite,
pages 1 a 3 et dans Notes pédagogiques en production écrite, pages 1 a 4).

Q French Language Arts — 1* année viii Introduction
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‘ . Le deuxiéme modele décrit ’analyse en profondeur des résultats obtenus par
les éléves afin de mieux comprendre leur rendement. C’est également I’exemple

d’un enseignant qui jette un regard critique sur ses pratiques d’enseignement afin
de mieux répondre aux besoins de ses éléves (voir la section Modéles d’analyse
des résultats obtenus par les éléves dans Notes pédagogiques en compréhension
orale, pages 5 et 6, dans Notes pédagogiques en production orale, pages 4 et 3,
dans Notes pédagogiques en compréhension écrite, pages 4 et 5 et dans Notes
pédagogiques en production écrite, pages 5 a 7).

2. Criteres de réussite personnelle

Avant d’élaborer la situation évaluative, ’enseignant se donne des criteres qui guideront sa
planification. Voici des exemples de critéres :

a) lasituation évaluative doit étre précédée d’une phase d’apprentissage (vision
de U’évaluation);

b) la situation d’évaluation doit mettre en évidence le produit et le processus
(vision de I’évaluation),

c) la tiche proposée doit étre représentative des apprentissages effectués et du
contexte dans lequel les apprentissages ont eu lieu (vision de I’évaluation et
chances de réussite),

i d) les buts poursuivis doivent étre clairs pour les éleves (chances de réussite et
valeur de la tdche);

e) latiche doit s’inscrire dans un projet de communication et elle doit étre
signifiante afin de permettre aux éléves de donner le meilleur d’eux-mémes
(défi a la mesure des éléves et valeur de la tdche);

f) latache doit étre construite de maniére a représenter les trois étapes du
processus 2 suivre pour la réaliser (planification, réalisation et évaluation),

g) I’outil d’évaluation doit concorder avec I’objet d’évaluation.

Une fois la tiche planifiée, ces critéres lui permettront de porter un jugement sur son efficacité
a planifier une telle situation et sur le contexte dans lequel s’inscrit la tache.

Q French Language Arts — 1™ année IX Introduction
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Vue d’ensemble

Description du projet

Domaine Projet Durée suggérée*
Compréhension orale Matty et les cent méchants loups | 45 minutes et une demi-
(texte narratif) journée pour filmer les
présentations

*Durée flexible, selon le contexte de chaque classe et les besoins particuliers des éléves.

Les éléves écoutent le début d’une histoire lue par I’enseignant. Ils démontrent leur compréhension
en racontant, a leur facon, ce qui se passe dans I’histoire et la fin qu’ils ont imaginée pour complé-
ter cette histoire. Ensuite, ils réagissent a I’ histoire en exprimant et en justifiant leur opinion. Par
la suite, ils font un retour sur leur écoute.

Résultats d’apprentissage spécifiques visés**

En ce qui a trait au produit de la compréhension orale, I’éleve :
. dégage le sens global d’une histoire illustrée, lue a voix haute;

. réagit a une histoire en faisant part de ses sentiments, de ses interrogations ou de ses
opinions (3°).

En ce qui a trait au processus de compréhension orale, 1’éléve :

. oriente son comportement vers 1’écoute;

- fait des prédictions sur le contenu a partir du titre et des illustrations;
- utilise les illustrations pour soutenir sa compréhension (M);

. utilise les indices du paralangage de I’émetteur pour soutenir sa compréhension.

**Ce projet vise aussi des résultats d’apprentissage que les éléves doivent maitriser a un niveau autre que
celui de la 1 année. Ce niveau est indiqué entre parenthéses.

French Language Arts — 1™ année 1 Guide de I’enseignant
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Directives a I’enseignant

Conditions pour assurer la
réussite du projet

Préparatifs

Démarche

Avant ’écoute

Q French Language Arts — 1™ année
E MC Frangais langue seconde — immersion

Au cours de I’année, les éléves doivent avoir eu 1’occasion :

d’écouter de courtes histoires lues par I’enseignant;
de rapporter ce qu’ils ont entendu;

d’imaginer la fin d’une histoire lue et de justifier pourquoi
la fin imaginée concorde bien avec le début;

de réagir a une histoire lue;
d’évaluer le résultat de leur écoute;

de se produire devant une caméra.

Se procurer I’histoire Matty et les cent méchants loups
de Valeri Gorbachev. Repérer la page ou les cinq petits
lapins crient tous en cheeur : Au secouuuuurs! Noter que
c’est a cet endroit qu’il faut interrompre la lecture et
demander aux éleves d’imaginer la fin.

Prévoir filmer les éleéves dans les plus brefs délais apres
la lecture de I’histoire (soit I’aprés-midi ou, au plus tard,
le lendemain matin).

Se procurer une caméra vidéo pour une demi-journée.

Prévoir un lieu ou il sera possible de filmer les éleves a
tour de rdle, sans étre dérangé.

Disposer le matériel pour filmer I’entretien de maniére a
pouvoir converser librement avec I’éleve.

Prévoir les services d’une personne-ressource pour une
demi-journée, afin de filmer les éleves.

Prévoir une feuille a dessin de 27,25 cm x 42,5 cm par
éleve.

Prévoir des crayons de couleur ou des craies de cire pour
les éleves.

Présentation de la tache :

Expliquer aux éleves qu’ils écouteront le début d’une
histoire. Faire référence & une situation semblable qu’ils
ont déja vécue. Préciser qu’au cours de cette activité, ils
devront :

1. faire un dessin qui raconte la fin de I’histoire;

2 1 5 Guide de I’enseignant
Projet de compréhension orale




‘ 2. raconter, a leur fagon, ce qu’ils ont compris de cette
histoire :

- nommer le personnage principal;
- nommer le probléme du personnage principal;
- raconter ce qui se passe dans I’histoire;

3. raconter la fin qu’ils ont imaginée en utilisant leur
dessin comme support visuel;

4. dire ce qu’ils aiment le plus dans cette histoire;

5. répondre a quelques questions pour évaluer la réussite
de leur projet d’écoute.

. Mentionner que la fin de I’histoire qu’ils vont imaginer
sera probablement différente de celle que I’auteur a
imaginée. Comme lors des autres expériences semblables,
ce qui est important c’est de trouver une fin intéressante a
I’histoire.

. Leur montrer le livre d’histoire et la feuille sur laquelle ils
feront un dessin qui raconte la fin qu’ils auront imaginée.

- Leur expliquer qu’a tour de rdle, ils viendront vous racon-
ter a leur fagon ce qui se passe dans I’histoire et qu’ils
raconteront aussi la fin de I’histoire qu’ils auront imaginée.

e Ajouter qu’a ce moment-1a, vous filmerez ce qu’ils vous
raconteront afin que tous puissent voir la fin de I’histoire
qu’ils auront imaginée.

Activation des connaissances antérieures :

- Inviter les éléves a planifier leur écoute. Revoir avec eux
les stratégies qui les aideront a orienter leur écoute.

Préparation a la tache :

. Distribuer les feuilles a dessin de 27,25 cm x 42,5 cm.
Inviter les éléves a inscrire leur nom au verso de leur
feuille. Leur demander de préparer leur matériel a dessin
(crayons de couleur, craies de cire, etc.).

- Inviter les éléves a se regrouper autour de vous pour
pouvoir bien voir les illustrations.

Prédictions :

- A la suite de ’activation des connaissances antérieures
sur les stratégies d’écoute, inviter les éléves a faire, dans
‘ leur téte, des prédictions sur le contenu de I’histoire a
partir du titre et de I’illustration de la page couverture.

Q French Language Arts — 1™ année 3 Guide de ’enseignant
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Pendant I’écoute

Aprés ’écoute

Guide pour I’entretien avec
chaque éléve

French Language Arts — 1™ année
Frangais langue seconde — immersion

Guider les éléves en posant les questions suivantes :
- Que voyez-vous?

- Qu’est-ce qui va arriver dans I’histoire?

Lire le texte aux €leves jusqu’au moment ou les cing petits
lapins crient : Au secouuuuurs!

La lecture se fait sans interruption et sans discussion avec
les éleves.

Inviter les éleéves a retourner a leur pupitre.

Les inviter a penser a I’histoire qu’ils viennent d’écouter
et a2 imaginer, dans leur téte, la fin de cette histoire.

Demander aux €leves de faire un dessin qui raconte la fin
qu’ils ont imaginée.

Laisser suffisamment de temps aux éléves pour ajouter des
détails a leur dessin. '

Organiser I’ordre des présentations.
Rappeler aux éléves les attentes.

Disposer le matériel pour filmer I’entretien de maniére a
pouvoir converser librement avec I’éléve.

Au début de I’entretien, présenter le livre & I’éleve.

Lire le titre et permettre a 1’éléve de regarder la page
couverture afin de I’aider a se remémorer les principaux
événements de I’histoire.

Commencer a filmer la présentation. Guider I’entretien
en lui posant les questions suivantes :

1. Qu’est-ce qui se passe dans I’histoire?

2. Comment se termine ton histoire?

3. Est-ce qu’il y a autre chose que tu aimerais ajouter?

4. Qu’est-ce que tu as aimé le plus dans cette histoire?
Pourquoi as-tu aimé cette partie?

5. Est-ce que la fin de I’histoire va bien avec le début?
Pourquoi?

6. Qu’est-ce que tu as fait pour bien te préparer a écouter
cette histoire?

Cesser de filmer I’entretien.

Procéder ainsi pour tous vos éleves.

A la fin des présentations, lire la fin de I’histoire aux
€leves et les inviter & comparer ce qu’ils avaient imaginé,
au texte de I’auteur.

4 Guide de I’enseignant
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‘ Criteres de notation

PRODUIT Compréhension crale
Pour noter I’écoute, tout en tenant compte de ce qui est approprié pour un éleve de 1™ année, il
faut considérer dans quelle mesure 1’éleve :

- dégage le sens global d’une histoire illustrée, lue a voix haute;
- réagit 2 une histoire en faisant part de ses sentiments, de ses interrogations ou de ses opinions
(39.
Note Critéres de notation
L’éleve :
. résume I’histoire en nommant les personnages, le probleme et les
3 principales actions;
. fournit des détails pertinents;
. réagit a I’histoire en fournissant des idées ou des commentaires précis.
. résume I’histoire en nommant le personnage principal, le probleme et
2 I’action principale;
- fournit peu de détails;
e - réagit aI’histoire en fournissant des idées ou des commentaires généraux.
- dégage partiellement les éléments de I’histoire;
1 - ne fournit aucun détail;
. réagit aI’histoire en fournissant des idées ou des commentaires vagues.
PROCESSUS
Planification
L’éleve :
- oriente son comportement vers 1’écoute;
. fait des prédictions sur le contenu a partir du titre et des illustrations.*
Gestion*
L’éleve :
. utilise les illustrations pour soutenir sa compréhension (M);
. utilise les indices du paralangage de 1’émetteur pour soutenir sa compréhension.

* [’astérisque qui marque certains aspects du processus signifie que, par sa nature, cette tdche ne permet pas d’illus-
trer ces aspects-la.

18
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Suggestions pédagogiques

Dans le cadre de ce projet, I’enseignant a évalué tous ces éleves a partir d’une situa-
tion d’écoute. Dans la pratique courante, un enseignant peut échelonner la période
d’évaluation sur plusieurs jours, avec des textes différents.

Dans ce cas, il choisit des textes qui ont un niveau de difficulté semblable afin que
tous les éléves soient évalués de facon juste.

13
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‘ Matty et les cent méchants loups

Tache de P’éleve

Description

Les éleves écoutent le début de 1’histoire Matty et les cent méchants loups. 1ls
démontrent leur compréhension en racontant a leur fagon ce qui se passe dans
I’histoire et la fin qu’ils ont imaginée pour compléter cette histoire. Ensuite,
ils réagissent a I’histoire en exprimant et en justifiant leur opinion. Par la
suite, ils font un retour sur leur écoute.

Questions pour guider les éleéves avant I’écoute :
- Que voyez-vous?

e - Qu’est-ce qui va arriver dans 1’histoire?

Questions pour guider ’entretien :

1. Qu’est-ce qui se passe dans 1’ histoire?

2. Comment se termine ton histoire?

3. Est-ce qu’il y a autre chose que tu aimerais ajouter?

4. Qu’est-ce que tu as aimé le plus dans cette histoire? Pourquoi as-tu aimé cette
partie?

5. Est-ce que la fin de I’histoire va bien avec le début? Pourquoi?

6. Qu’est-ce que tu as fait pour bien te préparer a écouter cette histoire?
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Criteres de notation

PRODUIT Compréhension orale
Pour noter I’écoute, tout en tenant compte de ce qui est approprié€ pour un éléve de 1* année, il
faut considérer dans quelle mesure I’éleve :

- dégage le sens global d’une histoire illustrée, lue a voix haute;
- réagit a une histoire en faisant part de ses sentiments, de ses interrogations ou de ses opinions
(39.
Note Criteres de notation
Léleve :
- résume I’histoire en nommant les personnages, le probleme et les
3 principales actions;
- fournit des détails pertinents;
- réagit a I’histoire en fournissant des idées ou des commentaires précis.
- résume I’histoire en nommant le personnage principal, le probléme et
2 ’action principale;
- fournit peu de détails;
- réagit a I’histoire en fournissant des idées ou des commentaires généraux.
- dégage partiellement les éléments de 1’histoire;
1 . ne fournit aucun détail;
- réagit a I’histoire en fournissant des idées ou des commentaires vagues.
PROCESSUS
Planification
L’éleve :
- oriente son comportement vers I’écoute;
- fait des prédictions sur le contenu a partir du titre et des illustrations.*
Gestion*
L’éleve :
- utilise les illustrations pour soutenir sa compréhension (M);
. utilise les indices du paralangage de 1I’émetteur pour soutenir sa compréhension.

* L'astérisque qui marque certains aspects du processus signifie que, par sa nature, cette tiche ne permet pas d’illustrer ces
aspects-la.
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‘ Exemples de travaux d’éleves
Illustration du produit

Note Criteres de notation
Léleve :

. résume I’histoire en nommant les personnages, le probleéme et les
3 principales actions;
. fournit des détails pertinents;
. réagit a I’histoire en fournissant des idées ou des commentaires précis.

Exemple 1 (transcription)

. Est-ce que tu peux me raconter ce qui se passe dans I’histoire Matty et les cent méchants
loups?

- Oui... Un jour, un petit lapin... qui s’appelle Matty a dit : « Au secours! » et... elle, et la
maman de Matty, a fait..., a... connait... vient dans le... le... lit et elle a dit : « Quoi c’est,
Matty? » Elle a dit : « Cent méchants loups ».

Et...et...etla... et la maman a dit : « Est-ce... est-ce que tu es siir? » Et... euh... Matty a
dit : « Heum! mais, cinquante... mais c’est... c’est, c’est trés tres, euh... c’est trés tr...,
e c’est pas drole mam..., maman! ».

Et apreés, elle a dit : « Es-tu bien siir? » Et elle a dit : « Mais... Bien..., onze mais... je sais
pas beaucoup. Et la maman a dit : « Es-tu siir? »

Matty a dit : « Bien c’est cing, mais elle a j... mais... Et la maman, elle, elle, ... maman a
fermé... les lumiéres et va... dehors dans son lit... sa lit... Et tous les lapins a dit a tout le
monde : « Au secours! » et apr... et ¢a c’est... et lamaman ‘a vient et ‘a dit : « Quoic’est? »
Et les petits enfants a dit : « C’est un... ¢’est des loups! » Et la maman ‘a regarde dans la
fenétre et il y a un loup, mais c’est pas le vrai loup, c’est juste un autre.

Ca c’est la fin!

. Est-ce qu’il y a autre chose que tu veux me dire & propos de 1I’histoire?

- Non.

. Qu’est-ce que tu as aimé le plus dans cette histoire?

- Quand tous les lapins a dit : « Au secours! » parce que c’est tres comique.

. Est-ce que tu penses que la fin de I’histoire que t’as imaginée marche bien avec le début de
I’histoire? Pourquoi?

- Parce que... je pense que... il y a des loups dans cette forét.
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Commentaires -3

Sens global de Ihistoire

L’éléve :

- résume I’histoire en nommant le personnage principal (un lapin qui s’appelle Matty) et tous
les autres personnages (les autres petits lapins, la maman et les loups);

- présente d’abord le probléme : le petit lapin a peur des loups et il crie : « Au secours..., Cent
méchants loups »;

- résume bien le déroulement de I’histoire;

- conclut I’histoire en mentionnant que les lapins avaient peur du loup qui se trouvait a I’extérieur :
« Et la maman ‘a regarde dans la fenétre, et il y aun loup... ».

Pertinence des détails

L’éleve :

- résume I’histoire en donnant des détails précis sur le nombre de loups en indiquant, apres
chaque intervention de la meére, qu’il y a de moins en moins de loups (100-50-11-5);

- utilise les expressions de I’histoire : « ... Au secours, es-tu bien siir, cent méchants
loups... »;

- ajoute de petits détails tels que « maman a fermé... les lumiéres et va dehors dans son lit », de
méme que des expressions personnelles : « C’est pas drdle! ».

Réactions -2

L’éléve :

- réagit a I’histoire sans toutefois préciser pourquoi il trouvait que le cri « Au secours » était
comique, ce qui illustre plut6t le rendement 2 pour ce critere. (Voir I’exemple a la page 7
pour un modele de rendement 3 du point de vue de la réaction a I’histoire.)

29
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. Note Critéres de notation
L’éleve :

- résume 1’histoire en nommant les personnages, le probleme et les
3 principales actions;
- fournit des détails pertinents;
. réagit a I’histoire en fournissant des idées ou des commentaires précis.

Exemple 2 (transcription)

- Qu’est-ce qui se passe au début de I’histoire?

- Euh... Il y a les lapins qui dort et... un pas... euh... il y a les loups qui vient et ils veulent
manger elle. Et puis ma mére est venue et elle a demandé combien de loups est-ce qu’il y
a. Et elle a dit : « Cinquante ».

Et puis... la maman a dit : « Est-ce que tu es siire? » Et puis elle a dit qu’ils étaient onze.
Et puis la maman a encore dit :« Est-ce que tu es siire? » Et puis elle a dit : « Hum... peut-
étreily a cing! ».

Et puis, tu sais ca, et ses... fréres pensent ¢a... et puis apres...

- Raconte-moi la fin de I’histoire que tu as imaginée.

e - Je pense que... elle a vu un de les loups revenir et elle va essayer de manger un deuxiéme
lapin.

- Qu’est ce que tu aimerais ajouter?

- Elle va aller dans la maison de les lapins et... elle va aller quand elle dort.

- Qu’est-ce que tu as aimé le plus dans cette histoire?

- J'aime... quand... euh... les lap... pins crient.

- Pourquoi est-ce que tu aimes cette partie?

- Parce que... parce que les lapins dit : « Au secrie! ».

- Est-ce que la fin de ton histoire va bien avec le début?

- Oui, parce que... dans l’histoire, les loups veut manger, dans cette histoire, les loups veut
manger les lapins.
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Aruitoxt provided by Eic:

Commentaires -3

Sens global de ’histoire

L’éleve :

- décrit le personnage principal (un lapin qui ne dort pas), et les autres personnages, « ... les
lapins, la maman, les loups... »;

. présente le probléme : « les loups... veulent manger elle »;

- résume bien le déroulement de I’histoire;

- imagine une conclusion bréve, mais bien reliée au début de I’ histoire; il répond sans
hésitation a la question « Est-ce que la fin de ton histoire va bien avec le début? », en faisant
preuve de confiance en sa réponse : « parce que... dans I’histoire les loups veut manger » et
« dans cette histoire les loups veut manger les lapins ».

Pertinence des détails

Léleve :

- résume I’histoire en donnant des détails précis sur les loups en indiquant, aprés chaque
intervention de la mere, qu’il y a de moins en moins de loups (50, 11, 5);

- utilise les expressions de I’histoire : « euh... », « peut-€tre », « est-ce que tu es siire », « au
secrie [secours] ».

Réactions — 2

L’éleve :

- réagit a I’histoire, mais sans vraiment préciser pourquoi il aime le cri « Au secrie », ce qui
illustre le rendement 2 pour ce critére.

N
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Note

Critéres de notation
L’éleve :

2

- résume I’histoire en nommant le personnage principal, le probleme et
I’action principale; '

- fournit peu de détails;

. réagit a I’histoire en fournissant des idées ou des commentaires généraux.

Exemple 1 (transcription)

J'aime.

Qu’est-ce qui se passe au début de I’histoire?

- Il y était un lapin qui est... euh... a... un dream de un loup et il a... il était peur et puis il
a... il était peur et puis il a dit beaucoup de choses dans... quand il a sleep et puis... tous
les autres lapins a été peur avec lui aussi parce que les autres lapins a dit que il y a un
loup puis tous les autres est peur et puis c’est la fin.

Raconte-moi la fin de I’histoire que tu as imaginée.

- Y’a imaginé que il a juste un... dream de un wolf... de un loup qui a... qui va dans la
maison et il veut les manger. Et... et... et puis ily a j... il y a juste pensé quand il a lit et
puis il dit : « Aaaah! » Et puis il a dit des choses que j’ai a... fait ici (montre une bulle
jaune sur son dessin) et puis le maman vient et il dit : « Est-ce que tu es sir? »

- Qu’est-ce que tu aimerais ajouter?

- J'aime la partie quand il... était peur parce que il était..., il y a des personnes qui est peur
pas des loups, il est peur de les... des papillons, des personnes qui est peur de les...
lézards et des personnes qui est peur de les serpents et... les koalas et... Ca c’est ce que

Qu’est-ce que tu as aimé le plus de cette histoire?

- J’aime le plus quand il est une loup parce que j’aime les loups parce que il a des dents
et... des dents est comme « flossen » et ca..., ¢a je j’aime.

. Est-ce que la fin de I’histoire va bien avec le début?

- Oui, parce que dans le... I’histoire il y a cet lapin qui est peur de les loups parce que ils
vivent dans le forét. Et ¢ca c’est pourquoi.

”
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Aruitoxt provided by Eic:

Commentaires — 2

Sens global de I’histoire

L’éleve :

- résume I’histoire; il nomme le personnage principal (le lapin), énonce le probleme (le lapin a
peur parce qu’il réve du loup) et présente 1’élément principal de I’histoire — la peur — qu’il
illustre en écrivant « au secouuuuur » dans son dessin;

. conclut I’histoire en affirmant que ce n’était qu’un réve; il répond « ... il y ajuste un... dream de
un wolf... de un loup qui a... qui va dans la maison et il veut les manger. ».

Pertinence des détails

L’éleve :

- fournit quelques détails sur les autres lapins et sur les loups, sans indiquer le nombre de
loups.

Réactions - 3

L’éleve :

- réagit a I’histoire en faisant appel a ses connaissances antérieures : il fait le lien entre les loups
et les lapins qui habitent dans la forét;

- fait le lien avec I’histoire en expliquant que les gens peuvent avoir peur non seulement des
loups, mais aussi des papillons, des 1ézards, des serpents, des koalas, ce qui illustre le rende-
ment 3 pour ce critére.
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Note
L'éleve :

Critéres de notation

- fournit peu de détails;
- réagit a I’histoire en fournissant des idées ou des commentaires généraux.

. résume I’histoire en nommant le personnage principal, le probleme et
2 I’action principale;

Exemple 2 (transcription)

°

Pourquoi as-tu aimé cette partie?

- Parce que c’est drole.

il y a des loups mais les lapins,

- Qu’est-ce qui se passe au début de I’ histoire?

- Raconte-moi la fin de I’histoire que tu as imaginée.

Qu’est-ce que tu aimerais ajouter?

- Quand les lapins a tout dit : « Ahh! secours! ».

- Est-ce que la fin de ton histoire va bien avec le début?

il y a pas.

- Il y a cing petits lapins et un a un... euh... bad dream et... pense que il y a cinquante
loups. Quand maman vient, elle dit : « Il 'y a pas de loups. »

Et... euh... euh... (montre des signes de blocage, hausse les épaules)... Et les petits...
et... une seconde fois, il y a tous les lapins en un bad dream et il dit : « Ahh! secours! ».

- Que il y a pas de loup et il prend les blueberries et prend un moment.

- Oui, la fin de mon histoire va bien avec le début parce que il y a pen... les lapins pensaient
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Aruitoxt provided by Eic:

Commentaires -2

Sens global de ’histoire

Léleve :

- résume I’histoire en présentant le personnage principal, le probleme et I’ action principale (un
lapin fait un mauvais réve, il a peur des loups et crie au secours) : « ... un a un... euh... bad
dream et... pense qu’il y a cinquante loups. »;

- présente aussi les autres personnages de I’histoire : les lapins, la maman et les loups;

- conclut son histoire en faisant le lien avec le début : au début, les lapins pensaient qu’il y
avait des loups, mais a la fin il n’y en avait pas;

- ne fait pas de lien direct entre le moment ou les cinq lapins crient au secours et le moment ou
1’on retrouve les lapins dans la forét en train de cueillir des bleuets.

Pertinence des détails

L’éleve :

- fournit quelques détails; il ajoute aussi des nombres précis : « ... 5 petits lapins, 50 loups, la
seconde fois... ».

Réactions

L’éleve :

- rit et trouve que c’est drole quand les lapins crient au secours;
- comprend que les loups du réve n’étaient pas réels.
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‘ Note Criteres de notation
L'éleve :

- ne fournit aucun détail;
- réagit a I’histoire en fournissant des idées ou des commentaires vagues.

1 - dégage partiellement les éléments de 1’histoire;

Exemple 1 (transcription)

. Ce matin, madame a lu Matty et les cent méchants loups. Qu’est-ce qui se passe dans
I’histoire?

- Il y avait sss... il a pensé il avait été cing, onze, cent cinquante loups... et... (longue
hésitation) J’oublie!
. Ferme tes yeux, essaie de voir I’histoire.
- Rresq... presque sur tous les pages, il dit : « Au secours! » et... il était des loups. Et le plus
importante personne était les lapins... C’est tout!
- Comment as-tu fini I’histoire?
- La mére lapin était allée dehors pis elle a vu les... loups et a s’dit : « Au secours! »...
' = C’est tout.
- Est-ce qu’il y a d’autre chose que tu veux ajouter?

- J’aime I’histoire beaucoup.

Qu’est ce que tu as aimé le plus dans I’histoire?

- Toujours quand les lapins il a dit : « Au secours! »... parce que c’est drole.

Est-ce que la fin de ton histoire va bien avec le début de ton histoire?

- Hummmmm... Oui...

Pourquoi?

- (longue réflexion)... Sais pas.
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Aruitoxt provided by Eic:

Commentaires—1

Sens global de I’histoire
L’éleve :

Pertinence des détails
L’éleve :

Réactions
L’éleve :

- fait un résumé décousu en dégageant particllement les éléments de 1’histoire; par exemple, il
mentionne qu’il y avait 5-11-150 loups; presque tous les personnages ont dit « au secours » a
cause des loups; il indique aussi que les lapins sont « le plus importante personne »;

- conclut son histoire en ajoutant que c’est maintenant la mere lapin qui a peur des loups.

- ne fournit aucun détail sur le déroulement de I’histoire, ne peut verbaliser le probleme bien
qu’il sache que les lapins ont peur : « Au secours! ».

- réagit vaguement aux éléments de I’histoire, en considérant le cri du lapin, « au secours »,
comme une situation comique.
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. Note Critéres de notation
L’éleve :

- dégage partiellement les éléments de 1’histoire;
. ne fournit aucun détail;
- réagit a I’histoire en fournissant des idées ou des commentaires vagues.

Exemple 2 (transcription)

Qu’est-ce qui se passe au début de I’histoire?

- ... (Longue hésitation de I’éleve)

3

Utilise ta téte..., qu’est-ce qui se passe au début de I’histoire?

- Illya... les lapins dans le lit.

Raconte-moi la fin de toute I’histoire que tu as imaginée.

3

- Je pense que... que un loup vient dans la maison et les... et les... et il a sauté dans une
fenétre.
- Qu’est-ce que tu aimerais ajouter?

6 - Je veux ajouter euh... que les... les autres loups.

- Qu’est ce que tu as aimé le plus dans cette histoire?

- Quand... tous les lapins ont dit : « Au secours! ».

- Pourquoi as-tu aimé cette partie?
- Parce que le lapin le dit... que... parce que... tous les lapins le... ne sait pas que c’est
juste un réve.
- Est-ce que la fin de ton histoire va bien avec le début?

- Parce que... a le début de Uhis... L’histoire... il... il... pense que... Dans le début de
Ihistoire, j’ai vu... que... les... petits lapins étaient... [se tape la téte]

34
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Aruitoxt provided by Eic:

Commentaires — 1

Sens global de Phistoire

L’éleve :

. dégage partiellement les éléments de 1’histoire : « I y a des lapins dans le lit. »;

- conclut partiellement son histoire : « un loup vient dans la maison... il a sauté dans une
fenétre ».

Pertinence des détails
L’éleve :
- ne fournit aucun détail sur le déroulement de 1’ histoire.

Réactions - 2

L’éleve :

. indique qu’il a aimé la partie oul les petits lapins ont crié au secours, il semble vouloir dire
que son intérét est li€ au fait que les autres lapins ne savent pas qu’il s’agit d’un réve; ce qui
illustre le rendement 2 pour ce critére.
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‘ Exemples de travaux d’éleves
Iliusiration du processus

PROCESSUS

Planification

L’éleve :

- oriente son comportement vers 1’écoute;

. fait des prédictions sur le contenu  partir du titre et des illustrations.*

Gestion*

L’éleve :

. utilise les illustrations pour soutenir sa compréhension (M);

. utilise les indices du paralangage de I’émetteur pour soutenir sa compréhension.

* L’astérisque qui marque certains aspects du processus signifie que, par sa nature, cette tiche ne permet pas d'illus-
trer ces aspects-la.

Modéles de stratégies de planification

Exemples Commentaires

e Jai croisé mes mains et donne-toi 5.
J'ai regardé toi et je n’ai pas parké a les
auntres personnes.

J'ai mes jambes croisées et j'ai mes ma% L’éléve :
sur genoux: comme ¢a et je regarde le livre - oriente son écoute en posant
et pense au propos de lhistoire. J différents gestes.

J'ai croisé mes mains et regarde. Etj ’ah
mes oreilles ouvrent, pas ma bouche onvre.

Et mes yeux onvreg. j
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‘ Modeéle d’analyse de la situation évaluative
Modéle d’analyse a partir des critéres de réussite personnelie
- Point de vue de ’enseignant

A la suite de la planification de la situation d’évaluation en compréhension orale, I’enseignant
utilise des critéres de réussite personnelle établis précédemment pour analyser son travail.

a) La situation évaluative doit étre précédée d’une phase d’apprentissage (vision de I’évalua-
tion) :

. j’ai fait état des apprentissages nécessaires pour réaliser la tdche (RAS du
produit et du processus, page 1 du guide);

. j’ai établi les conditions pour que les éléves réussissent ce projet (page 2 du
guide). Ces conditions sont semblables a celles privilégiées lors des
apprentissages.

b) La situation d’évaluation doit mettre en évidence le produit et le processus (vision de 1’éva-
luation) :

. I’évaluation porte a la fois sur le produit (dans ce cas-ci le rappel lors de mon
entretien avec chaque éléve) et sur le processus (les stratégies utilisées pour
6 se préparer & l'écoute). J'ai spécifié chacun de ces éléments dans la section
Critéres de notation, a la page 5 du guide.

c¢) La tache proposée doit étre représentative des apprentissages effectués et du contexte dans
lequel les apprentissages ont eu lieu (vision de I’évaluation et chances de réussite)

- j’ai établi les conditions pour assurer la réussite du projet (page 2 du guide).
Ces conditions sont en lien direct avec les RAS visés et le contexte
d’apprentissage;

. la démarche sera la méme que lors des situations d’apprentissage : étapes
avant, pendant et aprés I'écoute (pages 2 a 4 du guide);

. ensemble, ils planifieront leur écoute en faisant appel aux connaissances
antérieures des éléves sur le theme choisi et sur les stratégies d’écoute;

. le livre choisi pour faire la lecture aux éléves est semblable a ceux déja
présentés. Le format est suffisamment grand pour que tous les éléves puissent
s’appuyer sur les illustrations pour suivre le déroulement de I’histoire. Les
illustrations sont suffisamment explicites pour soutenir I’écoute. La longueur
du texte respecte la capacité de concentration des éléves;

. les éléves ont déja eu ’occasion de rapporter ce qu’ils ont entendu en
répondant a des questions. lls ont aussi déja eu I’occasion de se produire
devant une caméra;

. - pour éviter la confusion ou l’anxiété, les éléves pourront illustrer la fin de
leur histoire.
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d) Les buts poursuivis doivent étre clairs pour les éléves (chances de réussite et valeur de la .
tiche) :

- aprés la présentation de la tdche (page 2 du guide), les éléves pourront se
situer face a cette tdche. Je préciserai les attentes face a ce projet en faisant
référence a des situations semblables (pages 2 et 3 du guide).

€) Latlche doit s’inscrire dans un projet de communication et elle doit étre signifiante afin de
permettre aux €éleves de donner le meilleur d’eux-mémes (défi a la mesure des éléves et
valeur de la tache)

« auteur présente des personnages avec lesquels les éléves sont familiers et les
place dans un contexte qui se rapproche de leur vécu. Les éléves auront a se
substituer a I’auteur en inventant la fin de I’histoire;

- aprés ’écoute, les éleves pourront communiquer a leurs camarades de classe
ce qu’ils ont retenu de cette histoire. Ils pourront exprimer leurs réactions
Jace aux personnages et a leurs actions. Ils pourront également comparer la
fin de leur histoire a celle de I’auteur et a celle de leurs camarades de classe.

f) Latache doit étre construite de maniére a représenter les trois étapes d’un projet de communi-
cation (planification, réalisation et évaluation) :

- lors de la planification, les éléves pourront utiliser divers moyens pour faire
des prédictions sur le contenu du discours (processus de planification :
stratégies cognitives et métacognitives),

- a la suite de I’écoute, ils devront faire le rappel de ce qu’ils ont compris et
conclure I’histoire a leur fagon (processus de gestion — produit : stratégies
cognitives et métacognitives);

- lors de Uautoévaluation, ils réagiront au discours et parleront de ce qu’ils ont
fait pour bien se préparer a cette situation d’écoute (processus — évaluation :
stratégies métacognitives),

g) Loutil d’évaluation doit concorder avec I’objet d’évaluation :

- les consignes transmises aux éleves indiquent clairement ce qu’ils doivent
ressortir du texte. L’information recherchée est présentée de facon explicite
dans le discours. Quant aux résultats d’apprentissage reliés au processus,
ceux qui ne peuvent étre observés de facon objective ne seront pas évalués.

Apres avoir analysé€ la planification de la tiche évaluative a partir de critéres de réussite person-
nelle, I’enseignant établit les points forts et les points faibles de cette situation. Ces observations
portent surtout sur les pratiques pédagogiques quotidiennes. Cet exercice a pour but de voir jus-
qu’a quel point certains facteurs pourraient influencer les résultats de certains éléves.
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- le titre et I’illustration de la page couverture du livre sont suffisamment suggestifs pour permettre
aux éleves de se faire une idée assez juste des principaux personnages et de s’imaginer ce qui
pourrait arriver dans I’histoire;

. la situation d’écoute est semblable a celle que I’on vit tous les jours. Habituellement, les éleves
sont assis a proximité de moi de maniére a bien voir le livre et méme a suivre les mots lorsque je
lis. Cette organisation nous permet d’établir et de maintenir le contact visuel tout au long de
I’activité;

. le fait que ce soit une personne avec laquelle ils sont familiers qui lise le texte plutdt qu’une
personne étrangére placera les éleéves dans un contexte sécurisant;

. je m’assoirai prés d’eux lors de I’entretien afin que la caméra ne soit pas un obstacle entre eux et
moi;

- la démarche sera la méme que celle utilisée tous les jours : préparation a 1’écoute, écoute, bilan
de ce qu’ils ont retenu, réactions personnelles;

. les éléves pourront préparer un dessin pour illustrer la fin de leur histoire. Ainsi, ils pourront
mettre des détails qui leur permettront de faire un rappel plus complet (personnage principal
e dans un environnement suggestif, action principale qui méne au dénouement, etc.);

- la présentation du livre (titre et illustration de la page couverture), au début de I’entretien, de-
vrait les aider a se remémorer les principaux événements de 1’histoire; :

- le rappel de ce qui a été entendu est plus représentatif de ce que I’on fait dans la vraie vie a la
suite de I’écoute d’un discours quelconque. Par exemple, lorsque j’écoute une émission, je
réponds rarement a des questions de compréhension. Habituellement, j’en parle aux autres ou
bien je prends des notes si ¢’est quelque chose que je prévois réutiliser plus tard;

- lors de I’entretien avec les é1&ves, je pourrai constater jusqu’a quel point ils sont conscients des
moyens qu’ils utilisent pour se préparer a I’écoute. Je trouve qu’avec des éleves de ce niveau
scolaire, ¢’est la meilleure fagon de procéder, car ils ne pourraient pas s’exprimer aussi facile-
ment a I’écrit. Méme si cette facon de faire prend passablement de temps, ce n’est pas du temps
perdu. Ca me permet de mieux connaitre leur fagon de penser et d’€tre plus efficace dans mes
interventions aupres d’eux.

D’aprés moi, les points faibles de la situation évaluative sont les suivants :

- habituellement, lorsque je lis une histoire, je fais des pauses et je permets aux éleves d’interagir
avec le texte. Cette fois-ci, si je veux savoir ce que les éléves sont capables de faire sur une base

‘ individuelle, je ne pourrai pas guider leurs réflexions autrement qu’avec les changements dans
ma voix, les mimiques et les gestes (ex. : indiquer du doigt des informations pertinentes sur les
illustrations);
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- bien que j’aime m’entretenir avec les €leves sur ce qu’ils ont retenu de 1’écoute, je trouve que
cette situation d’évaluation sommative peut désavantager certains €leéves. Pour certains d’entre
eux, il s’écoulera beaucoup de temps entre la situation d’écoute elle-méme et le moment de
I’entretien. Peut-€tre que j’aurais di leur demander de faire au moins deux dessins... Ce que je
cherche avant tout, c’est d’évaluer leur habileté a I’écoute, pas la capacité de leur mémoire a
long terme. M&me moi lorsque je viens d’écouter une €émission, je peux en dire long. Toutefois
lorsqu’il s’est écoul€ un peu de temps entre le moment ot je I’ai entendue et le moment ol j’en
parle, je m’apergois que je n’ai retenu que ce qui m’intéressait. Je ne peux pas parler de tous les
éléments avec la méme précision;

. bien que les éléves aient pu se produire devant la caméra a quelques reprises au cours des
derniers mois, certains éléves peuvent étre encore intimidés par la caméra.

Note : Apres avoir analysé la situation évaluative, I’enseignant peut décider de modifier
certains aspects (le contexte de réalisation ou la tache elle-méme) au moment qu’il juge le plus
opportun. Il pourrait apporter ces modifications avant méme de proposer la tiche aux éleves.
Au cours de la réalisation de la tiche, il pourrait décider d’agir selon la réaction des €léves en
apportant le soutien nécessaire a ceux qui en ont besoin. Apres la réalisation de la tiche par
les éleves, il pourrait évaluer si ces facteurs ont joué un role déterminant dans le rendement
des éléves (difficultés encourues par I’ensemble des éléves). Enfin, il pourrait juger s’il est
nécessaire de tenir compte de ces facteurs lors d’une prochaine situation €valuative.
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‘ Modeéles d’analyse des résultats obtenus par les éleves
Modgéle d’analyse du produit en compréhension orale

Dans ’ensembile, les éléves ont retenu 1’information essentielle pour démontrer leur compréhen-
sion (les principaux personnages, le probleme, et quelques événements). Quelques éleves ont pu
identifier clairement qu’il ne s’ agissait que d’un cauchemar (bad dream) alors que d’autres ont
exprimé ce fait de fagon implicite (les lapins qui dort...). D’ autres éléves ont mentionné de fagon
explicite qu’aprés chaque intervention de la mere, il y avait de moins en moins de loups (Exem-
ples de travaux d’éléves, exemples de rendement 3, pages 3 et 5).

Dans I’ensemble, les éléves ont pu dire ce qu’ils ont aimé le plus de cette histoire. La trés grande
majorité des éléves ont basé leurs commentaires sur les illustrations, ce qui représente un rende-
ment 2. Trés peu d’éléves ont pu établir un lien avec leur vécu ou leurs connaissances antérieu-
res, ce qui représente un modele de rendement 3 (Exemples de travaux d’éléves, exemple de
rendement 2, pages 7 et 8). Pour permettre aux éleves d’aller plus loin dans leur interaction avec
le texte, je devrais modeler davantage ce que je ressens lorsque je lis ou j’écoute une histoire.

Au cours de ces modelages je pourrais :
- mettre en évidence ce que je pense des personnages, de leurs sentiments, de leurs actions,

. établir des liens entre des histoires que j’ai déja lues ou entendues, entre ce que j’ai déja vécu et
e ce qui se passe dans I’histoire,
- faire part de mon appréciation des illustrations en apportant des précisions, etc.

Mes modelages devraient permettre aux éléves de prendre connaissance des €léments sur les-
quels je me base et également d’acquérir le vocabulaire nécessaire pour verbaliser leur pensée.

La plupart des éleves ont été capables d’établir des liens entre la fin qu’ils ont imaginée a cette
histoire et ce qu’ils venaient d’écouter. Toutefois, je devrais préter une attention particuliere a des
commentaires tels que : parce que toutes les fins sont bonnes. Si je n’interviens pas, ces éléves
conserveront cette connaissance erronée. Ils n’apprendront pas que, pour que la fin soit jugée

« bonne », il faut qu’il y ait des liens entre les composantes du récit. La fin doit étre liée au
probléme et aux actions entreprises pour le résoudre.

Modeéle d’analyse du processus en compréhension orale
- Planification

- Dans un tel contexte d’évaluation, je ne peux dire si les éléves ont effectivement fait des pré-
dictions sur le contenu de I’histoire a partir du titre et de I’illustration de la page couverture. Il
aurait fallu que je demande aux éléves d’écrire ce qu’ils prévoyaient (principaux personnages,
‘ probléme possible, etc.). Je n’aurais pas été plus avancé, car ils n’ont pas encore développé
les habiletés nécessaires pour s’exprimer aisément a I’écrit.
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Toutefois, je crois que dans ma pratique quotidienne, je réussis assez bien a observer 1’habi-
leté des éléves a faire des prédictions. Avant chaque lecture aux éleves, je lis le titre et nous ‘
regardons la page couverture. Les éléves essaient de prédire le contenu a partir de ces deux

indices. Les éléves doivent me dire sur quoi ils se basent pour faire leurs prédictions. Lors

de chaque activité, je cible deux ou trois éléves. Ce sont eux qui interviennent en premier et

j’observe comment ils procédent pour faire leurs prédictions. Ensuite les éleves qui le désirent

peuvent s’exprimer a leur tour. Ainsi, je peux observer tous les éleves réguliérement et de

facon systématique.

- Dans I’ensemble, les éléves sont conscients des moyens qu’ils utilisent pour se préparer a
I’écoute. Ils utilisent divers moyens dont certains font référence a leur préparation (Exemples
de travaux d’éléves, page 15) :

- au niveau physique : « J’ai croisé mes mains, et donne-toi 5. », « J'ai mes jambes croisées
et j’ai mes mains sur genoux comme ¢a... »;

- au niveau de la concentration : « ... j’ai regardé toi et je n’ai pas parlé », « et je regarde le
livre et pense au propos de I’ histoire », ou encore « Et j’ai mes oreilles ouvrent, pas ma
bouche ouvre. Et mes yeux ouvrez. ».

- Il serait important que j’amene les éléves a organiser les moyens qu’ils utilisent pour planifier
leur projet d’écoute. Ca aiderait certains éléves a aborder la tache avec confiance. Par
exemple :

. ce qu’ils font pour se situer face a la tiche (ce que je dois faire et pourquoi);

. s’ils ont déja réalisé une tiche semblable, comment ils s’y étaient pris pour 1’accomplir;

- comment leurs expériences précédentes pourraient les aider a accomplir cette nouvelle tache.
- Gestion

Dans cette situation d’écoute, je n’ai pas pu recueillir de I’information en ce qui a trait a I’ utili-

sation des illustrations pour soutenir la compréhension. Je peux toutefois émettre quelques hypo-
théses a partir du rappel des éléves. Plusieurs éléves ont ajouté des détails qui ne font pas partie
du texte (Exemples de travaux d’éleves, pages 3, 5,7 et 9) : « maman a fermé... les lumiéres et
va... dehors, dans son lit... », « il y a les lapins qui dort », « et puis ma meére est venue... »,

« il'y était un lapin qui est... euh... a... un dream de un loup... » ou encore, « Il y a cinq petits
lapins et un a un... euh... bad dream ».

Méme un des éleéves qui a obtenu un rendement 1 utilise les illustrations pour se remémorer
I’histoire (Exemples de travaux d’éleves, page 11):

« «... J'oublie! »
- Ferme les yeux, essaie de voir I’histoire.

« Rresq... presque sur tous les pages, il dit : « Au secours! » et... il était des loups. Et le plus
importante personne était les lapins... C’est tout!
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Ces informations m’indiquent que les éleves utilisent les illustrations soit pour retenir des

‘ détails, soit pour aller chercher le sens global de I’histoire. Je dois m’assurer qu’ils utilisent ces
indices de fagon efficace; qu’ils commencent par relever I’information essentielle avant d’aller
chercher des détails. De temps a autre, je devrais leur lire une partie de I’histoire en leur présen-
tant les illustrations et lire une page en leur demandant de s’imaginer ce que I’illustrateur a
dessiné pour nous aider a mieux comprendre. Si nécessaire, je modélerais pour eux comment
utiliser ce que j’ai entendu dans les pages précédentes et ce que je viens d’entendre pour imagi-
ner I’illustration. Cette pratique amenerait les €léves a se eréer des images mentales. Ces
images mentales permettraient aux éleves de mieux comprendre et de retenir ce qu’ils entendent,
et plus tard, ce qu’ils liront.
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Q Vue d’ensemble

Description du projet

Domaine Projet Durée suggérée*
Production orale La numération 45 a 60 minutes et deux
(histoire mathématique) demi-journées pour filmer
les présentations

*Durée flexible, selon le contexte de chaque classe et les besoins particuliers des éléves.

Les éleves présentent le concept de numération sous forme d’histoire mathématique, a I’aide
d’une illustration.

Résultats d’apprentissage spécifiques visés

En ce qui a trait au produit de la production orale, ’éleve :

i . formule un message dans le but de raconter une histoire a partir d’un concept
mathématique;
- utilise des phrases completes;
- utilise le vocabulaire relié aux mathématiques;

- utilise le volume de voix approprié.

En ce qui a trait au processus de production orale, I’éleve :
. participe a un remue-méninges pour explorer le vocabulaire reli€ au sujet a traiter;

. s’assure que le public peut bien voir les supports visuels (ex. : 1a manipulation
d’objets ou d’illustrations) et les gestes.
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Directives a I’enseignant

Conditions pour assurer la Au cours de I’année, les éléves doivent avoir eu ’occasion :
réussite du projet - de créer des histoires a partir d’un concept mathématique;
- de présenter une histoire a un public familier;
. d’évaluer le processus d’exposé;

- de se produire devant une caméra.

Préparatifs - Prévoir filmer les él&ves dans les plus brefs délais aprés
la planification de leur histoire mathématique.

- Se procurer une caméra vidéo pour deux demi-journées.

. S’assurer d’avoir en main une cassette identifiée a cet
effet.

- Prévoir un lieu ot il sera possible de filmer les éleves a
tour de role, sans étre dérangé.

- Prévoir les services d’une personne-ressource, pour deux
demi-journées, pour filmer les éleves.

- Prévoir une feuille a dessin de 27,25 cm x 42,5 cm par
éleve.

- Prévoir des crayons de couleur ou des craies de cire pour
les éleves.

) - Prévoir du matériel de manipulation en mathématique.
Démarche

Avant la production orale Présentation de la tiache :

- Expliquer aux éleves qu’ils pourront créer une histoire
mathématique comme ils I’ ont fait lors d’une situation
antérieure. Faire référence a toute autre activité semblable
susceptible de guider les éleves.

- Faire ressortir avec eux les éléments importants de cette
situation. Montrer une illustration ayant servi a présenter
un concept mathématique lors d’une activité semblable et
modeler la situation, si nécessaire.

- Présenter le nouveau projet en précisant le concept choisi
pour cette activité : la numération.

. Préciser les attentes :

1. choisir un nombre et I’illustrer;

2. formuler un message dans le but de raconter une
histoire mathématique en utilisant ce nombre;
o French Language Arts — 1™ année 2 Guide de I’enseignant
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‘ 3. utiliser des phrases completes;
4. utiliser correctement le vocabulaire relié aux
mathématiques;
5. parler assez fort pour étre bien entendu;

6. remplir une fiche de réflexion sur leur présentation.

Note : Inviter les éléves a formuler eux-mémes les attentes en se
référant & leurs expériences. Guider la discussion de maniére a faire
ressortir toutes les attentes.

- Expliquer aux éleves qu’ils viendront vous raconter leur
histoire, a tour de role. Ajouter qu’a ce moment-1a, vous
filmerez ce qu’ils vous raconteront afin qu’ils puissent
tous voir leur présentation.

Activation des connaissances antérieures :

. Inviter les éléves a planifier leur présentation en faisant un
remue-méninges sur le vocabulaire reli€ au sujet.

- Revoir avec eux les stratégies qui les aideront a bien
présenter leur histoire.

« Distribuer les feuilles a dessin de 27,25 cm x 42,5 cm.
é Inviter les éleéves a inscrire leur nom au verso de leur
feuille. Leur demander de préparer leur matériel a dessin
(crayons de couleur, craies de cire, etc.)

Planification individuelle :

. Inviter les éléves a choisir leur nombre et a I’illustrer sur
la feuille.

Pratique :

- Lorsque les éléves auront fini leur dessin, les inviter a
s’exercer devant un camarade afin que ce dernier puisse
vérifier si le nombre est exact.

Note : Cette pratique élimine toute possibilité d’évaluation
sommative en mathématiques puisque 1’éléve a eu l'aide d’un
camarade.

Pendant ia production orale - Préparer avec les éleves I’horaire des présentations.

- Revoir avec eux les critéres de présentation.

- Atour de rle, les éleves présentent leur histoire en utilisant
leur dessin. Filmer toute la présentation de chaque éleve.

Q French Language Arts — 1™ année 3 5 3_ Guide de I’enseignant
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Apres la production orale - Distribuer le Cahier de I’éléve contenant la Fiche de
réflexion une fois que tous les éleéves auront fait leur
présentation.

- Inviter les éléves a inscrire leur nom.

- Présenter la 1égende de la Fiche de réflexion.

- Owi c’était trgs bien!

G

- Qui, ¢’était bien!

o)

- Jai eu des problémes!

43}

- Je n’ai pas réussi!

&

- Lire chaque piste de réflexion et laisser suffisamment de
temps aux éleéves pour répondre.

- Ramasser le Cahier de I’éléve.

- Inviter les éléves a regarder les histoires mathématiques.
Mettre I’accent sur le concept de la numération et sur leur
prestation individuelle.

22
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‘ - Criteres de notation

PRODUIT _ Production orale

Pour noter I’exposé, tout en tenant compte de ce qui est approprié pour un éléve de 1™ année, il
faut considérer dans quelle mesure I’éleve :

- formule un message dans le but de raconter une histoire a partir d’un concept mathématique;

- utilise des phrases complétes;

- utilise le vocabulaire relié aux mathématiques;

- utilise le volume de voix approprié.

Note Critéres de notation
Léleve :

. formule un message en fournissant de I’information juste, précise et

complete; ,
3 . utilise des phrases completes, variées et parfois complexes;
. utilise correctement le vocabulaire relié aux mathématiques;
. parle toujours assez fort pour étre entendu par I’ensemble des éleves.

. formule un message en fournissant de I’information essentielle;
- utilise généralement des phrases compléetes;
2 . utilise un vocabulaire général et/ou un vocabulaire qui est parfois reli€ aux
mathématiques;
- parle généralement assez fort pour étre entendu par I’ensemble des €leves.

. formule un message en fournissant de I’information incorrecte ou
inappropriée;

1 . utilise parfois des phrases completes;

. utilise rarement un vocabulaire relié aux mathématiques;

. parle souvent trop bas pour étre entendu par I’ensemble des €leves.

PROCESSUS

Planification™
L’éleve :
. participe 2 un remue-méninges pour explorer le vocabulaire reli€ au sujet a traiter.

Gestion

L’éleve :

. s’assure que le public peut bien voir les supports visuels (ex. : la manipulation d’objets ou
d’illustrations et les gestes.

* | 'astérisque qui marque certains aspects du processus signifie que, par sa nature, cette tdche ne permet pas d'illustrer ces

. aspects-la.
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. - Fiche de réflexion

La numération

1. Avais-tu bien préparé ton histoire?

2. As-tu nommé ton nhombre?

ORI IO

3. As-tu parlé assez fort?

ORI G

4. As-tu parlé en utilisant des phrases complétes?

5. As-tu parlé en francais?

6. As-tu bien montré ton matériel au public?

& B o6 5
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’ | - La numération

Tache de I’éléve

Description :

Les éleves présentent le concept de numération sous forme d’histoire mathé-
matique, a I’aide d’une illustration.

Les éléves devront :
1. Choisir un nombre et I’illustrer.

2. Formuler un message dans le but de raconter une histoire mathématique en
utilisant ce nombre.

‘ 3. Utiliser des phrases complétes.
4. Utiliser correctement le vocabulaire relié aux mathématiques.
5. Parler assez fort pour €tre bien entendu.

6. Remplir une Fiche de réflexion sur leur présentation.

99
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Criteres de notation ‘

PRODUIT Production orale

Pour noter I’exposé, tout en tenant compte de ce qui est approprié pour un éléve de 1™ année, il
faut considérer dans quelle mesure 1’éléve :

- formule un message dans le but de raconter une histoire a partir d’un concept mathématique;

- utilise des phrases complétes;

. utilise le voca_bulaire relié aux mathématiques;

- utilise le volume de voix approprié.

Note Criteres de notation
L’éleve :

- formule un message en fournissant de 1’information juste, précise et

complete;
3 - utilise des phrases completes, variées et parfois complexes;
- utilise correctement le vocabulaire relié aux mathématiques;
- parle toujours assez fort pour étre entendu par I’ensemble des éleves.

- formule un message en fournissant de I’information essentielle;
. utilise généralement des phrases completes; -
2 - utilise un vocabulaire général et/ou un vocabulaire qui est parfois relié aux
mathématiques;
- parle généralement assez fort pour étre entendu par I’ensemble des éleves.

- formule un message en fournissant de 1’information incorrecte ou
inappropriée;

1 - utilise parfois des phrases complétes;

- utilise rarement un vocabulaire relié aux mathématiques;

- parle souvent trop bas pour étre entendu par I’ensemble des éleves.

PROCESSUS

Planification*
L’éleve :
- participe a un remue-méninges pour explorer le vocabulaire relié au sujet a traiter.

Gestion

Léléve :

- s’assure que le public peut bien voir les supports visuels (ex. : la manipulation d’objets ou
d’illustrations et les gestes.

* L’astérisque qui marque certains aspects du processus signifie que, par sa nature, cette tdche ne permet pas d’illustrer ces
aspects-la. ‘
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‘ Exemples de travaux d’éléves
Illustration du produit

Note Critéres de notation

L’éleve :

. formule un message en fournissant de I’information juste, précise et
3 compléte; '

’ . utilise des phrases completes, variées et parfois complexes;

. utilise le vocabulaire relié aux mathématiques;

. utilise le volume de voix approprié.

Exemple (transcription) Commentaires -3

Mon nombre, c’est 54 et... et... j’ai ch... et je | Sélection de I’information

vas... je vais montrer avec mes... Jouets. L’éleve :

. formule un message en fournissant de I’ infor-
1l était une fois une p 'tite... petite fille, elle mation juste, précise et complete;
s’appelle Mélanie. Elle fait... des biscuits . annonce son intention de communication :
avec sa maman. Elle a fait... elle a fait 54 « Mon nombre c’est 54 et... je vais montrer
biscuits... pour sa s... pour... pour un party avec mes. .. jouets ».

‘ de amis... pour sa sorte de féte.
Structure de la phrase
L’éleve : '

J’ai choisi des biscuits parce que il... j’aime
les biscuits et parce que il y a beaucoup de
sucre dedans les biscuits.

. fait attention a son frangais; il réfléchit et
choisit ses mots et ses structures : « Il était
une fois une p’tite... petite fille »; au début,

Je vais montrer-... compter. 10-20-30-40-50- il s’autocorrige : « ... j’ai ch.... je vas... je

51-52-53-54. vais... ».
. utilise des phrases complexes : « J’ai choisi

~ des biscuits parce que il... j’aime les
biscuits et parce que il y a... ».

Vocabulaire

Léleve :

. utilise correctement le vocabulaire relié aux
mathématiques pour démontrer la numéra-
tion : « Mon nombre... », « Je vais... comp-
ter ».

Volume
L’éléve :
. parle toujours assez fort pour se faire entendre.
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Note

Criteres de notation

Léleve :

aux mathématiques;

. formule un message en fournissant de 1’information essentielle;
- utilise généralement des phrases complétes;
- utilise un vocabulaire général et/ou un vocabulaire qui est parfois relié

- parle généralement assez fort pour étre entendu par I’ensemble des éleves.

Exemple 1 (transcription)

Commentaires -2

Mon nombre est 62 et... j’ai choisi mes jouets pour
montrer... avec des légumes et des fruits.

1l était une fois un petit lapin qui a planté un jardin. 1l
a dit a sa ami euh... « Viens et regarder sa jardin. Si tu
veux... ». Le lapin a dit : « Si tu veux, monsieur euh...
Nounours, tu peux aider moi faire une soupe légumes
et... une salade de fruits et de légumes. »

Eteuh... il apporté soixante-deux et juste deux lapins,
pas beaucoup de fruits mais presque. Et... il apporté’
beaucoup de... légumes. '

Ilya... des... pois et des... concombres, des carottes et
des pois, des oignons et des pois, des fraises et des
pois, des citrons et des orwanges et douze salades et
trois... sala... citrons et toute I'unité qui était citron.

Ou est la bol? (L’ éleve prend le bol derriere son dos.)
Voici la bol et on met tout dans. (L éléve met les
1égumes et les fruits dans le bol en les comptant.)

O.K. Dix, wingt, trente, quarante, cinquante, soixante,
soixante-dix, soixante-deux.

Et le lapin et le ne... nounours ont mangé tout.

« Pourquoi as-tu choisi les fruits et les légumes? (voix
de I’enseignante)

- Parce que mon grand-maman a un jardin et elle a
presque planté toutes ces choses et euh... elle a
des lapins et elle est dans la forét.

Sélection de I’information

Léleve :

- formule un message en fournissant de 1’in-
formation essentielle : « Mon nombre est 62
et... j’ai choisi mes jouets pour montrer...
avec des 1égumes et des fruits. »;

. groupe ses objets en dizaines et fait sa salade
en comptant ses fruits et légumes par 10,
mais fait une erreur en comptant les unités :
il dit « soixante-dix » au lieu de soixante et
un;

- manque de clarté dans I’ordre choisi pour
énumérer les 1égumes : il répete souvent les
« pois » et termine sa liste en disant « ... et
toute 1’unité qui était citron. ».

Structure de la phrase

L’éleve :

- utilise des phrases complétes et parfois
complexes : « Mon nombre est 62 et... j’ai
choisi mes jouets pour montrer avec des
1égumes et des fruits. », « Il était une fois un
petit lapin qui a planté un jardin. ».

Vocabulaire

L’éleve :

- utilise un vocabulaire général, mais bien
relié aux mathématiques : « Mon nom-
bre... », « ... toute "unité... ».

Volume

L’éleve :

- parle généralement assez fort pour se faire
entendre.

French Language Arts — 1™ année
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Note

Critéres de notation

L’éléve : .

aux mathématiques;

- formule un message en fournissant de 1’information essentielle;
- utilise généralement des phrases complétes;
. utilise un vocabulaire général et/ou un vocabulaire qui est parfois relié

- parle généralement assez fort pour étre entendu par I’ensemble des éleves.

Exemple 2 (transcription)

Commentaires —2

Je choisis le numéro... (L’éleéve augmente le
volume de sa voix, sans doute a cause d’un
signe de I’enseignante)... Je choisis le nu-
méro 11 parce que... j’ai trouvé onze... petits
Jouets dans mon... eum... petit chose de
Jouets et j’ai apporté a ’école parce que c’est
le jour de collection... aujourd’hui.

Mini-pause (réflexion)

Eton... C’est des petits animaux et des...
grosses choses qui vit la neige et un, j’ai
euh... used to jouer baseball la, le un de
Toronto. J'ai... I used to... j’ai vu la un fois.
C’est 'fun.

Et eum... voici mon dessin. Je vais compt...
Ah!... De onze petits jouets, je vais compter.
(L’éleve compte ses objets en les déplacant)
1-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11-12.

(Le compte arrive a douze, alors il se tape la
téte, fait ha! et décide de cacher I’objet der-

riére son dos avec un sourire.)

Fini!

Sélection de ’information

Léleve :

- formule un message qui ne représente pas vrai-
ment une histoire mathématique; fournit de I’in-
formation essentielle : « Je choisis le numero 11
parce que... j’ai trouvé onze... petits jouets dans
mon... eum... petit chose de jouets... »;

« mentionne que son école organise un « jour de
collection » pour donner un contexte a I’ histoire;

« présente son ensemble d’objets; il pense qu’il en a
11, mais se rend compte ala finqu’ilena 12;

+ ne groupe pas ses objets en dizaines et en unités.

Structure de la phrase

L’éleve :

- utilise des phrases complétes et complexes, méme
s’il fait des erreurs : « ... et j’ai apporté a I’école,
parce que c’est le jour de collection...
aujourd’hui. », « Et eum... voici mon dessin. ».

Vocabulaire

L’éleve :

- parle de ses expériences personnelles en utilisant
un vocabulaire général : « jouets, collection, ani-
maux »;

« utilise parfois un vocabulaire relié aux mathémati-
ques (ex. : « ... je vais compter... »), mais utilise
le mot « numéro » au lieu de nombre.

Volume

Léleve :

- parle généralement assez fort, mais il est parfois
difficile de I’entendre.

French Language Arts — 1™ année
Francais langue seconde — immersion

Exemples de travaux d’éleves
Projet de production orale

63



Note

Critéres de notation

L’éleve :

inappropriée;

. formule un message en fournissant de I’information incorrecte ou

- utilise parfois des phrases complétes.
- utilise rarement un vocabulaire relié aux mathématiques;
- parle souvent trop bas pour étre entendu par I’ensemble des éleves.

Exemple 1 (transcription)

Commentaires—1

Je m’appelle... (L’éléve montre son support
visuel.) Ca c’est mon histoire de math.

J'ai euh... trois groupes de 10 et un groupe
de 3. Ca c’est euh... 33 et ga c’est... mon
numéro. (1’éléve montre le nombre 33 écrit
sur son dessin.) Ca va avec ca.

Et c’est des lapins... (1’éleve montre un lapin

et plusieurs petites lignes sur son dessin) cette

chose ici!

- C’est combien tout ¢a ensemble... c’est
combien en tout? (voix de I’enseignante)

- 33. Et... j’aime mon histoire de math. Pis
A. a dessiné ces lapins car je peux pas...
dessiner de beaux lapins.

Sélection de I’information

L’éleve : .

- formule un message incomplet en fournissant
de I’information inadéquate; en montrant son
support visuel, il dit que ce support repré-
sente son histoire mathématique; par contre,
il s’est mis a compter immédiatement, sans
raconter I’ histoire de fagon explicite;

- utilise les dizaines et les unités, mais sans
fournir de contexte précis.

Structure de la phrase —2

Léleve : 7

- réussit a faire des phrases completes : « Ca
c’est mon histoire de math. », « J’ai euh...
trois groupes de 10 et un groupe de 3. Ca
c’esteuh... 33 etgac’est... mon numéro. »;
ce qui illustre un rendement 2 pour ce

© critere.

Vocabulaire -2

L’éleve :

- utilise un vocabulaire relié aux mathémati-
ques : « ... trois groupes de 10 et un groupe
de 3. », toutefois, il utilise le mot « nu-
méro » au lieu de nombre; ce qui illustre un.
rendement 2 pour ce critére.

Volume

L’éléve :

- parle généralement assez fort, mais il est
souvent difficile de I’entendre.
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Note

Critéres de notation

L’éleve :

inappropriée;

. formule un message en fournissant de 1’information incorrecte ou

- utilise parfois des phrases completes.
. utilise rarement un vocabulaire relié aux mathématiques;
. parle souvent trop bas pour étre entendu par I’ensemble des éleves.

Exemple 2 (transcription)

Commentaires - 1

J’ai choisi le numéro 30 parce que... hier j’ai
trouvé 30 perles et j’ai joué avec... les perles
et j’ai... faire... necklace avec... les perles et
un bracelet avec.

Voici ma dessin.

Il y a trente perles et trente perles ici. Mainte-
nant, je vas compter.

(Et Iéleve compte ses pérles tout en regar-
dant fréquemment la caméra) /-2-3... 30.

Sélection de ’information

L’éleve :

. fournit de I’'information qui semble incorrecte
et inadéquate; il est difficile de vérifier s’il a
vraiment 30 perles, parce qu’il ne réussit pas
a faire la correspondance entre ce qu’il dit et
ce qu’il montre lorsqu’il compte;

- ne réussit pas a bien se servir de son matériel
de manipulation; il se rend compte a la fin
que ses deux derniers nombres doivent étre
29 et 30;

- ne groupe pas ses perles en dizaines et en
unités.

Structure de la phrase

L’éleve :

- utilise des phrases completes, mais sacca-
dées : « J’ai choisi le numéro 30 parce
que... hier j’ai trouvé 30 perles et j’ai joué
avec... les perles et j’ai... faire... necklace
avec... les perles et un bracelet avec. »,

« Voici ma dessin ».

Vocabulaire

Léleve :

. essaie de relier son vocabulaire aux mathé-
matiques. Ex. : « numéro » au lieu de
nombre, « compter ».

Volume

L’éleve :

- parle généralement assez fort, mais il est
parfois difficile de I’entendre.

ERIC

IToxt Provided by ERI

Exemples de travaux d’éleves

French Language Arts — 1° année 7
8 Projet de production orale

Frangais langue seconde — immersion

(o8]



Exemples de travaux d’éleves
Illustration du processus

PROCESSUS

Planification*®
L’éléve :

Gestion
L’éléve :

d’illustrations et les gestes.

- participe & un remue-méninges pour explorer le vocabulaire relié au sujet a traiter.

- s’assure que le public peut bien voir les supports visuels (ex. : la manipulation d’objets ou

* L'astérisque qui marque certains aspects du processus signifie que, par sa nature, cette tiche ne permet pas d'illustrer ces

aspects-la.

Modgles de stratégies de gestion

Commentaires

L’éleve s assure que le public peut bien voir les supports visuels et les gestes.
Note : Le visionnement de ’exposé qui illustre le premier exemple du rendement 2 permet d’observer cette stratégie.

L’éleve

(. dispose d’une facon trés organisée les
objets qui lui serviront a raconter son
histoire; il regroupe
- des fruits en'plastique en groupes de dix

et deux unités (le nombre choisi est 62);
- ses deux personnages (deux oursons en
peluche) sur le coté;

- indique ses personnages lorsqu’il les
mentionne au cours de la narration;

- place une étiquette sous le bras d’un des
personnages pour mettre bien en évi-
dence le nombre qu’il a choisi (62);

\

.

-

se sert de son lapin et de son nounours
pour présenter son histoire; '
utilise un bol qu’il prend derriére son
dos pour créer un effet de surprise qui
appuie la dramatisation;

compte par dizaines tout en plagant dans
un bol son matériel de manipulation
(groupes de dix légumes ou fruits de
plastique); il prend une dizaine a la fois
et la met dans le bol.

_J
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. Modéle d’analyse de la situation évaluative

Modele d’analyse a partir des critéres de réussite personnelle

. Point de vue de I’enseignant

A la suite de la planification de la situation d’évaluation en production orale, I’enseignant
utilise les critéres de réussite personnelle établis précédemment pour analyser son travail.

a) La situation évaluative doit étre précédée d’une phase d’apprentissage (vision de I’évalua-
tion) :
. j’ai fait état des apprentissages nécessaires pour réaliser la tache (RAS du
produit et du processus, page 1 du guide)

. j’ai établi les conditions pour assurer la réussite du projet (page 2 du guide).
Ces conditions sont semblables a celles privilégiées lors des apprentissages.

b) Lasituation d’évaluation doit mettre en évidence le produit et le processus (vision de I’éva-
luation) : '

« I’évaluation porte a la fois sur le produit (une histoire mathématique) et sur le
processus (planification, gestion et évaluation des moyens utilisés pour
présenter son histoire). J’ai établi les critéres de notation pour le produit et

. pour le processus (page 5 du guide).

¢) Latache proposée doit étre représentative des apprentissages effectués et du contexte dans
lequel les apprentissages ont eu lieu (vision de I’évaluation et chances de réussite)

« j’ai établi les conditions pour assurer la réussite du projet (page 2 du guide).
Ces conditions sont en lien direct avec les RAS visés et le contexte
d’apprentissage;

. la démarche suivie sera la méme que lors des situations d’apprentissage :
étapes avant, pendant et aprés la présentation (pages 2 a 4 du guide);

. étant donnée que les éléves partent d’un concept connu en mathématiques
pour imaginer leur histoire, ils auront déja le vocabulaire nécessaire pour
accomplir la tdche; ils pourront utiliser le vocabulaire ressorti lors du remue-
méninges pour choisir les bons mots;

. ils pourront s’exercer devant un camarade de classe pour apporter des
changements a leur présentation;

. les éléves pourront illustrer leur histoire ou utiliser des supports visuels pour
faciliter leur présentation.
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d) Les buts poursuivis doivent étre clairs pour les éleves (chances de réussite et valeur de la
tdche) : :

apreés avoir présenté la tiche en faisant référence a des activités semblables

réalisées dernierement, les éléves pourront se situer face a la tiche (page 2 du

guide). Avec mon aide, ils préciseront les attentes face a ce projet (pages 2 et 3
du guide).

e) Latache doit s’inscrire dans un projet de communication et elle doit étre signifiante afin de
permettre aux éleves de donner le meilleur d’eux-mémes (défi a la mesure des éléves et
valeur de la tdche) :

- le sujet proposé s’inscrit dans notre étude du concept de numération en
mathématiques. Comme la situation initiale n’est pas fournie, les éléves
pourront choisir le nombre qui les intéresse;

- les éléves présentent leur histoire aux autres éleves de la classe.

f) La tache doit étre construite de maniére a représenter les trois étapes d’un projet de communi-
cation (planification, réalisation et évaluation) :

- lors de la planification, les éléves pourront se situer face a la tache a partir
de la présentation de la tiche et des attentes (pages 2 et 3 du guide), ils
participeront a un remue-méninges pour explorer le vocabulaire relié¢ au sujet.
Ils pourront s’exercer devant un camarade de classe afin d’apporter des
changements a leur présentation.

- lors de la présentation, ils devront préter une attention particuliére a
Uutilisation des supports visuels et au volume de la voix pour présenter leur
histoire mathématique;

- lors de I’autoévaluation, ils rempliront une Fiche de réflexion pour jeter un
regard sur leur présentation.

g) L’ outil d’évaluation doit concorder avec 1’objet d’évaluation :

- les consignes transmises aux éleves indiquent clairement ce que devrait étre le
contenu de leur présentation. La tdche permet d’évaluer les éléments qui font
l’objet de I’évaluation.

Apres avoir analysé la planification de la tdche évaluative a partir de critéres de réussite person-
nelle, I’enseignant établit les points forts et les points faibles de cette situation. Ces observations
portent surtout sur les pratiques pédagogiques quotidiennes. Cet exercice a pour but de voir
jusqu’a quel point certains facteurs pourraient influencer les résultats de certains éléves.
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. D’aprés moi, les points forts|de la situation évaluative sont les suivants :

- le retour sur un projet de communication semblable et le modelage, si nécessaire, devraient
permettre aux éléves de se sentir a I’aise avec ce genre de tache;

. les attentes étant connues des éléves, cela leur permet d’aborder la tiche en sachant qu’ils ont
déja fait quelque chose de semblable et qu’ils ont les connaissances cognitives et métacognitives
pour réussir;

. le fait de s’exercer devant un camarade de classe permet a I’éléve de tester ce qu’il a préparé et
de se familiariser avec la présentation devant un public;

. la grille d’autoévaluation devrait aider I’éléve a cerner les points forts et les points faibles de sa
présentation.

D’aprés moi, les [points faibles|de la situation évaluative sont les suivants :

- je vois des limites 2 la Fiche de réflexion. Certains éleéves pourraient remplir les cases sans se
préoccuper de leur présentation ou répondre au hasard parce qu’ils ne se souviennent pas de ce
qui s’est vraiment passé lors de leur présentation. La fiche est peut-€tre trop complexe en présen-
tant quatre choix de réponse. De plus, les choix de réponses ne conviennent pas trés bien a la
question 2. A la suite de I’analyse des résultats, je verrai s’il n’y a pas lieu d’utiliser cette fiche

. 4 un moment plus opportun, par exemple a la suite du visionnement de leur présentation;

bien que je voie beaucoup d’avantages a ce que les éléves s’exercent devant un camarade, cette
facon de procéder ne me permet pas d’évaluer les mathématiques. En effet, I’éleve qui n’ aurait
pas illustré correctement le nombre choisi ou qui n’aurait pas réuni le nombre exact d’objets
pour présenter le nombre choisi pourra obtenir I’aide de 1’observateur pour corriger la situation;

I’utilisation d’un support visuel, comme le matériel de manipulation, peut s’avérer trop difficile
pour certains éléves. Je devrais peut-étre les encadrer davantage ou encore limiter le genre de
support visuel aux illustrations.

Note : Aprés avoir analysé la situation évaluative, I’enseignant peut décider de modifier
certains aspects (le contexte de réalisation ou la tiche elle-méme) au moment qu’il juge le plus
opportun. Il pourrait apporter ces modifications avant méme de proposer la tiche aux éleves.
Au cours de la réalisation de la tiche, il pourrait décider d’agir selon la réaction des éleves
en apportant le soutien nécessaire a ceux qui en ont besoin. Apres la réalisation de la tache par
les éléves, il pourrait évaluer si ces facteurs ont joué un role déterminant dans le rendement
des éleves (difficultés encourues par I’ensemble des éleves). Enfin, il pourrait juger s’il est
nécessaire de tenir compte de ces facteurs lors d’une prochaine situation évaluative.
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Modeles d’analyse des résultats obtenus par les éleéves ‘

Modgé¢le d’analyse du produit en production orale
- Traitement du sujet

Dans I’ensemble, les éleves ont réussi a raconter une histoire en présentant un personnage et la
situation dans laquelle on retrouvait I’élément mathématique. Certains éleves ont voulu apporter
trop de détails et ils ont fini par s’égarer dans leur histoire (exemple 2, modele de rendement 2).
Il faudrait que j’encourage les €léves a présenter une histoire plus simple et a en maitriser toutes
les composantes. S’ils veulent présenter des histoires plus complexes, je devrais m’assurer
qu’ils ont les supports visuels nécessaires pour organiser leur présentation et qu’ils peuvent les
utiliser comme aide-mémoire. '

Bien que je ne puisse évaluer la composante mathématique parce qu’ils ont regu 1’aide d’un pair,
je remarque que les éléves ont réussi a bien illustrer le concept visé.

Fonctionnement de la langue

L’analyse de la qualité du frangais me démontre que la plupart des éleves ont utilisé
adéquatement le vocabulaire pour représenter les objets choisis (biscuits, cremes glacées, fruits,
légumes, etc.). Dans I’ensemble, ils utilisent peu de mots anglais pour présenter les objets choi-
sis ou les actions. Quelques éleves ont utilisé le mot « numéro » au lieu de « nombre ». Il faudra
que je précise le sens de ces deux mots.

Bien que les phrases ne soient pas toutes bien structurées, je vois que dans I’ensemble, plusieurs
éleves commencent a utiliser des phrases variées et complexes. Toutefois, ils sont encore tres
hésitants. Il faudrait que je les place davantage en situation d’interaction pour qu’ils utilisent de
maniére active le vocabulaire qu’ils acquierent a 1’écoute ou en lecture. Les situations proposées
devraient étre suffisamment encadrées pour fournir le support nécessaire au développement
d’automatismes en ce qui a trait aux structures de phrases et au vocabulaire usuels. Je devrais
mettre en évidence I’importance de tirer profit du remue-méninges pour accroitre le vocabulaire
actif.

Je devrais aussi relever les bons modeles de structures de phrases qu’ils utilisent et les analyser
avec eux. Au cours de la semaine, nous pourrions essayer de trouver d’autres phrases semblables
(exemples oui). Je pourrais faire la méme chose avec une structure de phrases fautives (exemples
non/contre-exemples) et essayer ensemble de trouver une meilleure fagon de s’exprimer.
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Modele d’analyse du processus en production orale
- Planification

Dans ce projet, il est difficile de dire si oui ou non I’éléve a participé au remue-méninges pour
explorer le vocabulaire relié au sujet. Méme si cette information était disponible, il faudrait
éviter de porter un jugement a partir d’une seule situation. Il y a tellement de facteurs qui inter-
viennent que ce ne serait pas équitable pour I’éléve. C’est pourquoi je préfere observer cet
aspect de la planification sur une période de temps donnée plutot que de le faire de fagon ponc-
tuelle. '

La plupart des éleéves ont réussi a utiliser adéquatement le matériel de manipulation et le dessin
qu’ils avaient préparés. Il serait intéressant de ressortir quelques présentations ou I’ utilisation du
matériel est particulierement bien faite et de demander aux éleves d’observer comment 1’éleve a
procédé pour mettre en évidence ce qu’il voulait montrer. Lors du visionnement de I’ensemble
des présentations, je pourrais demander aux éléves d’analyser leur présentation en prétant une
attention particuliére a I’utilisation du matériel. Ou encore, je pourrais profiter de cette occasion
pour demander aux éleéves de remplir leur Fiche de réflexion. Je crois qu’ils seraient davantage
en mesure de porter un jugement plus approfondi a ce moment-1a qu’immédiatement apres leur
présentation. Ils seraient bien plus en mesure de dire ce qui était bien et ce qu’il faudrait amélio-
rer la prochaine fois. ‘

Analyse des fiches de réflexion

Dans le contexte de cette situation évaluative, il y a peu d’information a tirer de cette fiche. Il
faudrait que je demande a chaque éléve de m’expliquer sur quoi il s’est basé pour remplir cette
fiche. Comme mentionné dans I’ analyse de la situation évaluative, je crois fermement qu’il faut
apporter des changements 2 la formulation des énoncés et demander aux éléves de remplir cette
fiche apres le visionnement de leur présentation.
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Vue d’ensemble

Description du projet

Domaine Projet Durée suggérée*
Compréhension écrite Des animaux en peluche a 45 minutes
I’école '
(description)

*Durée flexible, selon le contexte de chaque classe et les besoins particuliers des éléves.

Les éleves lisent un court texte dans le but d’identifier I’animal en peluche que des enfants ont
apporté a I’école. IIs démontrent leur compréhension en écrivant I’initiale de chaque enfant sur
1’animal identifié a partir d’indices. Par la suite, ils encerclent des mots, des syllabes et des sons
dans le but de montrer les stratégies de lecture qu’ils utilisent. '

Résultats d’apprentissage spécifiques visés

En ce qui a trait au produit de la compréhension écrite, 1’éleve :

dégage le sens global du message contenu dans un court texte illustré.

En ce qui a trait au processus de compréhension écrite, I’éleve :

fait des prédictions sur le contenu du texte a partir des illustrations et du titre;
s’appuie sur les illustrations pour soutenir sa compréhension;
se réfere au sens de la phrase pour identifier un mot;

utilise ses connaissances du concept de la phrase en reconnaissant que les mots
occupent un ordre particulier dans la phrase;

identifie les mots en établissant la correspondance entre les graphémes et les
phonémes (syllabes simples et sons).

-
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Directives a I’enseignant

Conditions pour assurerla  Au cours de I'année, les éléves doivent avoir eu I’occasion :
réussite du Projet - de lire de fagon indépendante;

- de rapporter ce qu’ils ont lu;

- de répondre a des questions de compréhension;

. d’évaluer le résultat de leur lecture.

Préparatifs _ - S’assurer d’avoir :
- le guide de I’enseignant
- un nombre suffisant du Cahier de l’éléve.

- S’assurer que chaque éléve a des crayons de couleur bleu,
rouge et vert.
Démarche

Avant la lecture Présentation de la tache :

- Expliquer aux éleves qu’ils liront un texte dans lequel
quatre enfants décrivent I’animal en peluche qu’ils ont
apporté a I’école pour une grande féte. Préciser qu’ils
devront lire le texte afin d’identifier I’animal que chaque
enfant a apporté.

- Leur montrer le texte et 1’illustration dans le Cahier de
Iéleve. .

- Leur dire qu’a la suite de la lecture, ils devront également
trouver dans le texte certains mots, certaines syllabes et
certains sons afin de montrer comment ils font pour bien
comprendre une histoire.

- Au besoin, leur rappeler une activité semblable qu’ils ont
réalisée au cours de I’année.

Activation des connaissances antérieures :

- Inviter les éleves a planifier leur lecture. Revoir avec eux
les stratégies qui les aideront a orienter leur lecture.

- Distribuer le Cahier de ’éléve. Inviter les éléves a
inscrire leur nom sur la page couverture.
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. Demander aux éléves de sortir trois crayons de couleur
‘ bleu, rouge et vert. Indiquer qu’ils utiliseront ces crayons
apres la lecture du texte, lorsqu’ils chercheront des mots,
des syllabes et des sons dans le texte. (L’enseignant qui le
désire peut reporter I’explication de cette consigne apres
la lecture du texte.)

Prédictions

. A lasuite de I’activation des connaissances antérieures
sur les stratégies de lecture, inviter les éleves a faire, dans
leur téte, des prédictions sur le contenu de I’histoire, a
partir du titre et de I’illustration a la page 2 du Cahier de
I’éleve.

Pendant la lecture - Lire la mise en situation et les directives a la page 1 du
Cahier de I’éléve et indiquer aux éléves ou et comment
inscrire leurs réponses. Préciser qu’ils doivent encercler
les mots qui leur permettent de bien identifier I’animal en
peluche. ‘

. Modeler pour eux la fagon de procéder. Faire ensemble
I’exemple présenté a la page 1 du Cahier de I’éléve.
‘ . Lalecture se fait sans interruption et sans discussion avec
les éleves. Les éléves identifient I’animal en peluche de
chaque enfant et inscrivent I’initiale du nom de I’enfant
dans le petit carré placé a c6té de 1I’animal identifié.

Apréslalecture . Demander aux éléves de repérer dans le texte reproduit a
la page 4, des mots, des syllabes et des sons précis (voir
la liste a la page suivante).

- Ramasser les cahiers.

Note : L’enseignant qui le désire peut lire le texte avec les éléves une
Jois Iactivité terminée.
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Retour sur les stratégies de lecture

A la suite de la lecture, demander aux éléves d’encercler :

1. en bleu les trois mots qui représentent des couleurs;

2. en rouge les parties du corps;

3. en vert les syllabes et les sons suivants :
- au numéro 1, dans la deuxiéme phrase, encercler la syllabe PE;
- au numéro 2, dans la premiére phrase, encercler la syllabe LA;
- au numéro 2, dans la méme phrase, encercler le son IN;
- au numéro 2, dans la deuxieéme phrase, encercler le son ON;
- au numéro 2, dans la troisiéme phrase, encercler la syllabe TA;
- au numéro 2, dans la derniére phrase, encercler la syllabe RU;
- au numéro 2, dans la méme phrase, encercler le son AN;
- au numéro 2, dans la méme phrase, encercler le son OU,;
- au numéro 3, dans la premiére phrase, encercler la syllabe DI,

- au numéro 4, dans la deuxi€éme phrase, encercler le son TR;

- au numéro 4, dans la troisi¢me phrase, encercler le son GR;

- au numéro 4, dans la quatrieme phrase, encercler la syllabe CHE.

&0 ‘
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. Criteres de notation

PRODUIT Compréhension écrite

Pour noter la lecture, tout en tenant compte de ce qui est approprié pour un éleve de 1* année,
il faut considérer dans quelle mesure 1’éleve :
- dégage le sens global du message contenu dans un court texte illustré.

Note Critéres de notation
L’éleve :

- identifie tous les indices pertinents qui permettent d’identifier chaque

3 - identifie les quatre animaux en peluche a I’aide des indices;
animal en peluche.

. identifie les quatre animaux en peluche a I’aide des indices;
2 . identifie la plupart des indices permettant d’identifier chaque animal en
peluche; il fournit quelques indices non essentiels.

- identifie peu d’indices ou des 1nd1ces non essentiels pour 1dent1f1er les

. animaux en peluche.

1 - identifie trois animaux en peluche ou moins;

PROCESSUS

Planification*
L’éleve :
. fait des prédictions sur le contenu du texte a partir des illustrations et du titre.

Gestion

L’éleve :

- s’appuie sur les illustrations pour soutenir sa compréhension;

- se réfere au sens de la phrase pour identifier un mot;

. utilise ses connaissances du concept de la phrase en reconnaissant que les mots occupent un
ordre particulier dans la phrase;

. identifie des mots en établissant la correspondance entre les graphemes et les phonémes
(syllabes simples et sons).

* L'astérisque qui marque certains aspects du processus signifie que, par sa nature, cette tdche ne permet pas d’illustrer ces
aspects-la.
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Des animaux en peluche a I’école

Mise en situation

Aujourd’hui, il y a une grande féte a I’école. Les €leves de 1* année ont
apporté leur animal en peluche préféré pour le présenter a leurs amis de la
classe.

Trouve 1’animal en peluche que Martin, Julie, Patrick et Nicole ont apporté.

Directives a I’éleve :

1. Lis chaque groupe de phrases pour trouver 1’animal que chaque enfant a
apporté.

2. Pour chaque enfant, encercle les mots ou les groupes de mots qui t’aident a
identifier son animal.

3. Identifie I’animal en peluche dans I’illustration.

4. Ecris I’initiale de 1’enfant dans le petit carré placé a coté de chaque animal
en peluche choisi.

Ecris — M pour Martin,
— J pour Julie,
— P pour Patrick,
— N pour Nicole.

5. Refais la méme chose pour les quatre enfants.

Exemple

Daniel a apporté une girafe. Elle a un long cou. Elle porte une cravate.

Ecris Uinitiale de I’éleve dans le petit carré placé a cété de cet animal.
- écris D pour Daniel

84

French Language Arts — 1™ année 1 Cabhier de I’éleve
Francais langue seconde — immersion Projet de compréhension écrite




Cahuer de I’éléve

Projet de compréhension écrite
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. Des animaux en peluche a ’école

Tache de I’éleve

Mise en situation

Aujourd’hui, il y a une grande féte a I’école. Les €leéves de 1™ année ont apporté leur animal en
peluche préféré pour le présenter a leurs amis de la classe.

Trouve 1’animal en peluche que Martin, Julie, Patrick et Nicole ont apporté.

Directives a P’éleve :

1. Lis chaque groupe de phrases pour trouver I’animal que chaque enfant a apporté.
2. Pour chaque enfant, encercle les mots ou les groupes de mots qui t’aident a identifier son animal.

3. Identifie I’animal en peluche dans I’illustration.

4. Ecris I'initiale de 1’éleve dans le petit carré placé a coté de chaque animal en peluche choisi.

Ecris — M pour Martin,
— J pour Julie,
— P pour Patrick,
— N pour Nicole.

. 5. Refais la méme chose pour les quatre enfants.

Exemple

Daniel a apporté une. Elle a un. Elle porte une.

Ecris Uinitiale de 1’éléve dans le petit carré placé a coté de cet animal.

- écris D pour Daniel.

Des animaux en peluche a I’école

!

1. Martin a apporté un ourson. Il est petit et gris foncé.
2. Julie a apporté un lapin. Il a deux longues oreilles. Il a une
tache noire sur I’oreille. Il porte un ruban au cou.
3. Patrick a apporté un dinosaure. Il a deux yeux noirs. Il a deux
‘ pattes noires et deux pattes blanches. Il porte un chapeau.
4. Nicole a apporté un chat. Il ale dos gris foncé et le ventre
blanc. Sa queue est grise et blanche. 11 a une moustache.

Des mots, des syllabes et des sons

Encercle les mots, les syllabes et les sons en
suivant les consignes de ton enseignant.

Des animaux en peluche a I’école

1. Martin a apporté un ourson. Il est petit et
gris foncé.

2. Julie a apporté un lapin. Il a deux longues
oreilles. Il a une tache noire sur I’oreille. Il
porte un ruban au cou.

3. Patrick a apporté un dinosaure. Il a deux
yeux noirs. Il a deux pattes noires et deux
pattes blanches. Il porte un chapeau.

4. Nicole a apporté un chat. Il a le dos gris
foncé et le ventre blanc. Sa queue est grise
et blanche. Il a une moustache.
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Criteres de notation ‘

PRODUIT Compréhension écrite

Pour noter la lecture, tout en tenant compte de ce qui est approprié pour un éleve de 1™ année,
il faut considérer dans quelle mesure 1’éleve :
- dégage le sens global du message contenu dans un court texte illustré.

Note Criteres de notation
L’éléve :
- identifie les quatre animaux en peluche a 1’aide des indices;
3 - identifie tous les indices pertinents qui permettent d’identifier chaque
animal en peluche.
- identifie les quatre animaux en peluche a I’aide des indices;
2 - identifie la plupart des indices permettant d’identifier chaque animal en
peluche; il fournit quelques indices non essentiels.
- identifie trois animaux en peluche ou moins;
1 - identifie peu d’indices ou des indices non essentiels pour identifier les
animaux en peluche.
PROCESSUS
Planification*
L’éléve :

- fait des prédictions sur le contenu du texte a partir des illustrations et du titre.

Gestion

L’éléve :

- s’appuie sur les illustrations pour soutenir sa compréhension;

- se réfere au sens de la phrase pour identifier un mot;

- utilise ses connaissances du concept de la phrase en reconnaissant que les mots occupent un
ordre particulier dans la phrase;

- identifie des mots en établissant la correspondance entre les graphémes et les phonémes
(syllabes simples et sons).

* |’astérisque qui marque certains aspecits du processus signifie que, par sa nature, cette tdche ne permet pas d’illustrer ces
aspects-la.
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INlustration du produit

Note

L’éléve :

Criteéres de notation

. identifie les quatre animaux en peluche a I’aide des indices;
- identifie tous les indices pertinents qui permettent d’identifier chaque
animal en peluche. :

Exemple 1

Commentaires

Les animaux en peluche

4. Nicol .....
ueue est gris Btblanc, I §

a deux

Les animaux en peluche & I’éc_ole

1. Martin a apporté un@l e@@

2. Julie a apporté un'l a Qngue: @ @m
e, 1 porte ulm\baBu cou.

jeux noirs\ Il %
hapeau

Identification des animaux
Léleve :
- identifie les quatre animaux.

Identification des indices

L’éleve :

- identifie tous les indices pertinents qui per-
mettent d’identifier chaque animal en peluche;

. encercle les noms des animaux;

- inclut toutes les caractéristiques : parties du
corps, couleurs, dimensions;

. encercle ensemble les indices importants :
aux n° 1 et 4 - « gris foncé », au n° 2 - « tache
noire » et au n° 4 - « ventre blanc »;

- ne manque aucun indice.
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Note Criteres de notation
L’éleve :
. identifie les quatre animaux en peluche a I’aide des indices;
. identifie tous les indices pertinents qui permettent d’identifier chaque
animal en peluche.
Exemple 2 Commentaires

| Les animaux en peluche

Identification des animaux
L’éleve :
- identifie les quatre animaux.

Identification des indices

L’éleve :

- identifie tous les indices pertinents qui per-
mettent d’identifier chaque animal en peluche;

- encercle les noms des animaux;

. encercle tous les indices pertinents aux n* 1,
2 et 3, mais au n° 4, il omet les indices
« dos » et « queue ».

Les animaux en peluche 4 ’école
1. Martin a apporté u@jﬂ estfpetit stoncé. )
- : — N
2. Julie a apporté u n@ Il.a deux longu 11 a ung tache noire
= N Y,
surfi*oreille. 1 porte ur{uian ) cou. e e
3. Payrick a apporté u@l a deux yeux noirs. I a@
oires tée:; pattes bl:'mche% 11 porte m@
4, Nicole a apporté un Dale -:@m&- l@a
NN - e
queue cs(gris et bianc) Il a une goustache,
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‘ Note Critéres de notation
: L’éleve :

- identifie les quatre animaux en peluche a I’aide des indices;
- identifie la plupart des indices permettant d’identifier chaque animal en
peluche; il fournit quelques indices non essentiels.

Exemple Commentaires

BTN e | Identification des animaux
Les animaux en peluche [
- identifie les quatre animaux.

Identification des indices
L’éléve :
- identifie la plupart des indices permettant
d’identifier chaque animal en peluche;
. encercle les noms des quatre animaux;
- encercle souvent I’indice au complet; par
exemple, il encercle « tache » et « noire » au
_ n° 2 et « queue », « gris » et « blanc » au n° 4;
' ' - encercle parfois seulement une partie des
Les animaux en peluche a 1’école . . . .
indices (au n° 2, il encercle « longues », mais
I est! @i@@g@ . ° . .
pas « oreilles », au n° 4, il encercle « gris »,
2. Jue oY) 1 2 e g, 1l a une GERGETD) mais pas « do§ » et « foncé » ou encore
@V oreile. I{pori3 un(cTbaRmuEsD « blanc », mais pas « ventre »);
. encercle des mots qui ne sont pas des indices;
3. Patrick a apporté ““@“m‘“ y°“@“d° par exemple, il encercle « apporté » aux n* 2

th@@n@n et 4 et « porte » au n° 3,

4. Nlco]e unl chat. ale doﬁ' fonoé etle vcntm.S
a une

1. Martin a apporté unfourson)

BEST COPY AVAILABLE
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Note , Critéres de notation
L’éléve :
- identifie trois animaux en peluche ou moins;
- identifie peu d’indices ou des indices non essentiels pour identifier les
animaux en peluche.
Exemple 1 Commentaires

. | | Identification des animaux
- Les animaux en peluche Ry

- identifie seulement deux animaux.

Identification des indices

Léleve :

- identifie peu d’indices qui permettent d’iden-
tifier les animaux en peluche;

- encercle le nom des quatre animaux;

- encercle certains indices pertinents (au n° 1,
il encercle « petit », au n° 2, « ruban » et au
n° 3 « chapeau »;

- n’inclut pas les couleurs quand il identifie les

Les antmaux en pelnche & I"école parties du corps, ce qui rend les indices

1 Martin a apporté un@ s gis fonce\ identifiés incomplets.

o o -]
2.'} Julie a apporté uri,l_a_.pinwll a deux{longues, reillcs\ll a une tache noire
_— — g
sur'\l:gx_e”il@ porte uri.fuban au cou. _

——— e
3. Patrick a apporté un(dinosa Tla deux{ yeux s noirs\ Na deu@
noires et deuxpagesblanc_tre' 1 porte \mGhapehaa/k

4. Nicole a apporté u c@x[ DNale @gﬂs foncé et le ventre blanc.lSa
dueug)est gris et blanc] 11 a unc/moustiche.
~ — Y

BEST COPY AVAILABLE
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Note . Critéres de notation
L’éleve :
- identifie trois animaux en peluche ou moins;
- identifie peu d’indices ou des indices non essentiels pour identifier les
animaux en peluche.
Exemple 2 Commentaires

Les animaux en peluche |

Les animaux en peluche A Pécole

1. Martin a apporté un cs%fcm&

sur Ioreille. 11 porte un ruban au cou.

4. Nicole a apporté unthat. Na le dofoncé et le ventre

queue est gris et blanc. 1l a une moustache.

2. Julie a apporté un;lapin }Il a deux longues oreilles. I a une@@
b

3. Patrick a apporté unginosaum?l'l a deux yeux noirs. Il a deux pattes
oires ¥t deux pattesol porte un chap

@Sa

Identification des animaux
Léleve :
. identifie trois animaux.

Identification des indices

Léleve :

. encercle le nom des quatre animaux;

. identifie peu d’indices qui permettent de
distinguer les animaux en peluche;

. n’encercle pas certains indices pertinents tels
que « un ruban au cou » au n°2, « un
chapeau » aun°3 et « ... queue... griset
blanc » aun° 4; '

. encercle souvent seulement un des indices;
par exemple, au n° 3, il encercle « blanches »,
mais omet « deux pattes »;

- ne semble préter attention qu’aux détails
relatifs aux couleurs.

French Language Arts — 1™ année
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Exemples de travaux d’éleves
Hlustration du processus

PROCESSUS

Planification*®
L’éléve :
- fait des prédictions sur le contenu du texte a partir des illustrations et du titre.

Gestion

L’éléve :

- s’appuie sur les illustrations pour soutenir sa compréhension;

- se réfere au sens de la phrase pour identifier un mot;

- utilise ses connaissances du concept de la phrase en reconnaissant que les mots occupent un
ordre particulier dans la phrase; ‘

- identifie des mots en établissant la correspondance entre les graphémes et les phonémes
(syllabes simples et sons).

* L’astérisque qui marque certains aspects du processus signifie que, par sa nature, cette tiche ne permet pas d’illustrer ces
aspects-la.

Modéles de stratégies de gestion

Exemple 1 Commentaires

L’éleve :

Les animaus en peluche 3 Iécole - utilise le systeme de codes COLO et les
couleurs pour faciliter la lecture des mots et
des phrases;

- encercle les mots qu’il reconnait et souligne
chaque phrase qu’il réussit a lire;

- décode un mot au n° 4 en établissant la
correspondance entre les graphémes et les
phonémes : il encercle d’abord en vert les -
syllabes Ni-co-le, ensuite, le mot Nicole en
bleu pour montrer que la division en sylla-
bes lui a permis de lire le mot.

Note : COLO est un systéeme de codes utilisant des couleurs et de courtes phrases « agréables a loreille » (rose/chose, vert/
éclaire, blew'yeux) pour permettre a l'éléve de prendre conscience des stratégies qu’il utilise lorsqu'il fait face a une difficulté, et ‘

de se rendre compte que le but premier de la lecture est de reconstruire le sens d’un texte.

French Language Arts — 1™ année 8 Exemples de travaux d’éleves
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. Exemple 2 Commentaires

En faisant le Retour sur les stratégies de

Les animaux en peluche & Iécole lecture (voir guide page 4), I’éléve :
. encercle les trois mots qui représentent les
1. Martin a apporté un ourson. I es@tit efoncé. couleurs;

. identifie trois parties du corps sur sept;
. repe llables simples CV et Ch +V,
2. Julie a apporté un@;@l]adeux Iongues oreilles.llaune@che repere des syllables simples ©

des sons composés de VV, VC et CC.
surportc un@ban

3, Patrick a apporté un@xosaure. I a deux yeux noirs. Il a deux pattes
noires et deux pattes b@ches. 11 porte un chapeau.

queue estf\@}e 11 2 une m6stahR)

BEST COPY AVAILABLE
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‘ Modeéle d’analyse de la situation évaluative
Modéele d’analyse a partir des critéres de réussite personnelle

. Point de vue de P’enseignant

A lasuite de la planification de la situation d’évaluation en compréhension écrite, ’enseignant
utilise les critéres de réussite personnelle établis précédemment pour analyser son travail.

a) La situation évaluative doit étre précédée d’une phase d’apprentissage (vision de l’évalua-
tion) :
- j’ai fait état des apprentissages nécessaires pour réaliser la tdche (RAS du
produit et du processus, page 1 du guide);

- j’ai établi les conditions pour assurer la réussite du projet (page 2 du guide).
Ces conditions sont semblables a celles privilégiées lors des apprentissages.

b) La situation d’évaluation doit mettre en évidence le produit et le processus (vision de 1’éva-
luation) :
- I’évaluation porte a la fois sur le produit (identifier des animaux a partir
d’une description) et sur le processus (repérer des sons, des syllabes et des
: : . mots). J'ai établi les critéres de notation pour le produit (page 5 du guide) et
‘ - pour le processus (page 5 du guide).

c¢) Latache proposée doit étre représentative des apprentissages effectués et du contexte dans
lequel les apprentissages ont eu lieu (vision de l’évaluation et chances de réussite) :

- j’ai établi les conditions pour assurer la réussite du projet (page 2 du guide).
Ces conditions sont en lien direct avec les RAS visés et le contexte
d’apprentissage,

- la démarche sera la méme que lors des situations d’apprentissage : étapes
avant, pendant et aprés la lecture (pages 2 a 4 du guide);

- les éleves ont déja eu ’occasion d’utiliser ce genre de feuille de réponses
pour représenter ce qu’ils avaient compris dans un texte;

- ensemble, ils planifieront leur lecture en faisant un retour sur les stratégies de
lecture. Je guiderai les éléves dans leur premier contact avec le texte (mise en
situation dans le Cahier de I’éleve, page 1),

- pour éviter la confusion ou l’anxiété chez certains éléves, je modélerai la
facon de s’y prendre pour identifier I’animal apporté a ’école par un enfant
(mise en situation dans le Cahier de I’éléve, page 1).

. 3 104
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d) Les buts poursuivis doivent étre clairs pour les éleves (chances de réussite et valeur de la
tdche) : .

- je présenterai la tdche en faisant référence a des situations semblables (page 2
du guide) afin que les éléves puissent mieux se situer face a cette tdche.

e) Latiche doit s’inscrire dans un projet de communication et elle doit étre signifiante afin de
permettre aux éleves de donner le meilleur d’eux-mémes (défi a la mesure des éleves et
valeur de la tache) :

- la situation ressemble a ce qui peut étre associé a un « Montre et raconte » a
l’oral. Les éléves doivent découvrir, a partir des informations du texte, quels
animaux les enfants ont apportés a ’école (pages 2 et 3 du Cahier de 1’éleve);

« a la suite de cette activité, les éléves pourront présenter a leurs camarades de
classe ’animal en peluche qu’ils ont ou qu’ils aimeraient avoir (voir Projet de
production écrite).

f) La tache doit étre construite de maniére a représenter les trois étapes d’un projet de communi-
cation (planification, réalisation et évaluation) :

. lors de la planification, aprés la présentation de la tdche, les éléves feront des
prédictions sur le contenu; ensemble, nous reverrons les moyens dont ils
disposent pour aborder la lecture du texte (processus de planification :
stratégies cognitives et métacognitives);

« lors de la lecture, les éléves utiliseront les stratégies de gestion nécessaires
pour comprendre le texte;

- @ la suite de la lecture, les éléves rempliront une feuille pour représenter ce
qu’ils ont compris dans ce texte (processus de gestion — produit : stratégies
cognitives et métacognitives) et lors de I’autoévaluation, ils feront un retour
sur la lecture en mettant en évidence certaines stratégies de base en lecture.

g) L'outil d’évaluation doit concorder avec I’objet d’évaluation :

- il y a concordance entre le texte et 'illustration servant a identifier les
animaux en peluche dont il est question dans le texte.

Aprés avoir analysé la planification de la tAche évaluative a partir de criteres de réussite person-
nelle, I’enseignant établit les points forts et les points faibles de cette situation. Ces observations
portent surtout sur les pratiques pédagogiques quotidiennes. Cet exercice a pour but de voir jus-
qu’a quel point certains facteurs pourraient influencer les résultats de certains éleves.
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D’aprés moi, les points fortsde la situation évaluative sont les suivants :

- le fait de choisir un texte faisant la synthése de différents themes déja étudiés devrait permettre
aux éleves d’aborder la tache en toute confiance; '

- Iillustration devrait leur permettre d’anticiper les mots du texte;

- le modelage sur la facon de faire 2 partir du Cahier de I’éléve devrait permettre aux éleves de
prendre conscience du fait que la tiche présente un défi a leur mesure;

- le fait de demander aux éléves d’encercler les mots qui leur permettent de bien identifier I’ani-
mal me fournira de I’information sur le degré de fiabilité des indices qu’ils utilisent;

- I’activité sur le repérage de mots, de syllabes et de sons me permettra de voir si les éleves ont
une connaissance de base du systéme graphophonétique et s’ils peuvent reconnaitre certains mots
usuels rapidement.

D’aprés moi, les aibles de la situation évaluative sont les suivants :

- je ne suis pas certaine si nous devrions observer ’illustration ensemble avant que les éleves
abordent le texte. Je crois qu’a ce point-ci, les éleves peuvent le faire seuls. Peut-&tre que je
devrai leur laisser quelques minutes pour I’ observer, mais sans les guider;

il arrive souvent que les illustrations ne sont pas toujours claires lorsqu’on fait des photocopies.
Il faudra que je vérifie si tout est clair avant de faire mes photocopies afin d’avoir un matériel
qui rend justice aux éleves;

bien que les éleves aient déja utilisé ce genre de feuille de réponses dans divers contextes,
.certains éléves pourraient ne pas repérer le bon carré pour inscrire leur réponse. Peut-€tre
qu’ensemble, nous pourrions faire une petite fleche pour relier le carré a I’animal;

I’activité sur les mots, les syllabes et les sons me permettra certainement de voir si les éleves ont
une connaissance de base du systeme graphophonétique et s’ils peuvent reconnaitre certains mots
usuels rapidement. Toutefois, cette activité ne me dira pas s’ils sont conscients qu’ils utilisent
ces moyens-la lorsqu’ils lisent. Je ne devrais pas compter uniquement sur cette activité pour
faire état de leur apprentissage.

Note : Aprés avoir analysé€ la situation évaluative, I’enseignant peut décider de modifier cer-
tains aspects (le contexte de réalisation ou la tiche elle-méme) au moment qu’il juge le plus
opportun. Il pourrait apporter ces modifications avant méme de proposer la tiche aux éleves.
Au cours de la réalisation de la tiche, il pourrait décider d’agir selon la réaction des éléves en
apportant le soutien nécessaire a ceux qui en ont besoin. Apres la réalisation de la tiche par les
éleves, il pourrait évaluer si ces facteurs ont joué un role déterminant dans le rendement des
éleves (difficultés encourues par I’ensemble des éleves). Enfin, il pourrait juger s’il est néces-
saire de tenir compte de ces facteurs lors d’une prochaine situation évaluative.
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Modeéles d’analyse des résultats obtenus par les éleves ‘
Modeéle d’analyse du produit en compréhension écrite

Dans I’ensemble, les éléves ont pu identifier les quatre animaux apportés a I’école. Certains
d’entre eux semblent avoir eu des difficultés a repérer le premier animal, car sur I’illustration, les
couleurs n’étaient pas assez bien définies. Il aurait fallu que ces éleves donnent priorité a la
grosseur de I’animal plutdt qu’a sa couleur.

Les éléves qui ont obtenu un rendement de 2 ou de 3 ont fait ressortir une variété d’indices fiables
pour identifier les animaux. Il serait important d’amener les éléves a prendre conscience de la
qualité des indices choisis. Nous pourrions analyser ensemble quelques feuilles de réponses
présentant de bons exemples et d’autres qui ne le sont pas parce que les éleves n’ont prété atten-
tion qu’a une seule catégorie d’indices ou encore parce qu’ils ont été inconstants dans le choix des
indices. Nous pourrions également discuter de ce que nous pouvons faire quand les illustrations ne
sont pas aussi claires qu’on le souhaiterait. Lors de ces situations d’apprentissage, je devrais
m’assurer de garder I’anonymat des éleves lorsque j’utilise leurs travaux.

Modele d’analyse du processus en compréhension écrite

« Planification

- I est difficile de dire de fagon précise si tous les €leéves ont effectivement activé leurs connais-
sances sur les stratégies de lecture avant d’aborder la tache. Il aurait fallu leur demander
d’écrire ce qu’ils savaient déja sur les stratégies de lecture, ce qui n’est pas possible puis-
qu’ils ne font que commencer & s’exprimer a I’écrit.

. Gestion

- L’activité sur I’identification des mots, des syllabes et des sons m’indique que, dans 1I’ensem-
ble, les éleves ont établi les bases en lecture. Certains €léves ont méme reconnu les différentes
graphies de certains adjectifs de couleur comme noir, noires, noire; blanc et blanche (voir
Exemples tirés du retour sur les stratégies, exemple 1, page 6, dans cette section).

- Seuls quelques éléves n’ ont pu repérer les mots tels que demandés. Peut-étre que pour eux, il
aurait fallu délimiter le champ d’observation. Par exemple, j’aurais pu leur demander le nom
d’une couleur dans le premier groupe de phrases; le nom de deux parties du corps dans le
deuxieme groupe de phrases, etc.

Peut-€tre que je devrais montrer aux éléves comment survoler leur texte a la recherche de mots
précis, sans avoir a tout relire. Par exemple, si je cherche une couleur, je pourrais commencer
par penser aux couleurs que j’ai rencontrées dans le texte lorsque je 1’ai lu ou encore a celles
que je connais. Ensuite, je pourrais penser aux premieres lettres de ces mots, etc. Je devrais
commencer par des textes trés simples et trés courts afin qu’ils ne se « perdent pas dans le
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texte », ou encore, par des textes de chansons, car les éleves connaissent presque toutes les
paroles par cceur. [Is pourraient plus facilement relire le texte et repérer le mot recherché.
Nous pourrions méme discuter du genre d’indices qu’ils utilisent pour repérer rapidement les
mots (indices visuels). Ainsi, ils commenceraient a batir leur systeme d’indices visuels et a
devenir ainsi plus efficaces dans la reconnaissance des mots.

Quelques éleves ont utilisé des moyens personnels pour faciliter leur tiche. Certains ont déli-
mité les phrases pour faciliter le repérage des mots et des syllabes (voir Exemple 1, page 6,
dans cette section). Je devrais mettre en évidence ces moyens particuliers lors de mes prochai-
nes interventions sur le processus de lecture.

La plupart des éleéves ont repéré les syllabes simples dans le texte. Une treés grande majorité
ont pu repérer les sons complexes comme Consonne + R (GRis, venTRe). Méme si les éleves
savent qu’ils devaient chercher le son [ou] dans la derniere phrase du deuxiéme groupe, cer-
tains ont encerclé le [ou] dans OUrson (voir Exemple 2, page 7, dans cette section). Je devrai
revenir sur la particularité des syllabes Voyelle(s) + R, car dans ourson on a la syllabe [our] et
non [ou].

Je suis consciente du fait que ce repérage de mots, de syllabes et de sons ne peut étre considéré
comme représentant I’ensemble des habiletés d’un é1eve en lecture. L’avantage de cette facon de
faire, c’est qu’elle permet de vérifier deux stratégies de base, en peu de temps. Toutefois, elle ne
remplacera jamais les avantages d’un entretien individuel avec chaque éleve.
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Exemples tirés du retour sur les stratégies

Exemple 1

Des mots, des syllabes et des sons

Encercle les mots, les syllabes et les sons en suivant les consignes de ton enseignant.

Les animaux en peluche a Pécole

1. Martin a apporté un ourson/1l est petit etoncé/

2. Julie a apporté un lapir}/Il a deux longues @1 a une tache(fioire)
sur(!’oreilly 11 porte un ruban au ¢ouy’

3. Patrick a apporté un dinosauref Il a deuxelfgﬂnou’spll a deux@t}@

foires)et deux(r\gatte§blanche7§/il porte un chapeay/

4. Nicole a apporté un chayll a lens foncé et len /Sa
st@et(lgl_aﬁng Al 2 une QOTSTACHY/ :

BESTCOPY AVAILABLE
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‘ Exemple 2

Des mots, des syllabes et des sons

Encercle les mots, les syllabes et les sons en suivant les consignes de ton enseignant.

Les animaux en beluche aI’école

1. Martin a apporté unoukson. Il estpetit et@oncé.

2. Julie a apporté un lapin. Il a deux lbngues@i:eilié‘s: Il a une; tach
. T~
sur I’oreille. 11 porte un ruban au c§W)

e
——

3. Patrick a apporté un/dihosaure. Il a deux@noirs. Ila deu@

noires et deux qrattes blanches. II porte un chapeau.

4. Nicole a apporté unfchall Il a le dosghjs foncé et le vex@e@Sa
""’Z;®ste 11 a une moustache. ‘

BEST COPY AVAILABLE
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Vue d’ensemble

Description du projet

Domaine Projet Durée suggérée*
Production écrite Mon animal en peluche deux ou trois sessions de 30
(description) a 40 minutes

*Durée flexible, selon le contexte de chaque classe et les besoins particuliers des éleves.

Les éleves présentent leur animal en peluche préféré en construisant des phrases a partir de mode-
les.

Résultats d’apprentissage spécifiques visés™*

En ce qui a trait au produit de la production écrite, I'éleve :
. construit quelques phrases a 1’aide d’un modele pour décrire un objet;

. vérifie I’ordre des mots de la phrase en se référant a un modele (construit ou rédige
des phrases complétes en ordonnant correctement les mots de chaque phrase);

. choisit avec justesse des mots et des expressions (3°);
. orthographie correctement des mots familiers (2°);
. vérifie I’ utilisation de la majuscule et du point dans les phrases simples (3°);

. s’assure que I’espacement entre les lettres d’un mot et entre les mots d’une phrase est
régulier.

En ce qui a trait au processus de production écrite, I'éleve :
. participe 4 un remue-méninges pour explorer le vocabulaire reli€ au sujet; .
. tire profit des mots qui découlent du remue-méninges pour exprimer ses idées (2°);

. recourt 2 une source de référence (un modele, une liste de mots ou une personne-
ressource) pour orthographier correctement les mots familiers (2°).

**Ce projet vise aussi des résultats d’apprentissage que les éleves doivent maitriser a un niveau autre que
celui de la 1" année. Ce niveau est indiqué entre parenthéses.
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Frangais langue seconde — immersion Projet de production écrite



Directives a I’enseignant

Conditions pour assurer la
réussite du projet

Préparatifs
Démarche

Avant I’écriture
(premiere session)

French Language Arts — 1™ année
Frangais langue seconde — immersion

Au cours de I’année, les éléves doivent avoir eu 1’occasion :
« de décrire une personne, un animal ou un objet;

- d’évaluer le processus d’écriture.

S’assurer d’avoir le matériel nécessaire (Cahier de 1’éléve)
en nombre suffisant.

Présentation de la tiche :

« Apres la lecture du texte Des animaux en peluche a
I’école, inviter les €leves a décrire un animal en peluche
qu’ils ont a la maison ou un animal en peluche qu’ils
aimeraient recevoir en cadeau.

- Présenter les attentes face a ce projet d’écriture, soit :

1) écrire quelques phrases pour décrire leur animal en
peluche;

2) utiliser des phrases complétes;

3) commencer la phrase par une majuscule et la terminer
par un point;

4) utiliser correctement le vocabulaire pour décrire leur
animal en peluche;

5) vérifier si tous les mots sont bien orthographiés.

Présenter les étapes du projet d’écriture :

1) dessiner I’animal qu’ils veulent décrire a la page 2
dans le Cahier de I’éleve;

2) écrire quelques phrases pour décrire 1’animal;
3) vérifier ensemble si les phrases et les mots sont bien
écrits;

4) présenter leur animal en peluche aux autres éléves.

Note : Inviter les éléves a formuler eux-mémes les étapes et les attentes
de ce projet en se référant a leurs expériences. Guider la discussion de
maniére a faire ressortir toutes les attentes.
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Pendant I’écriture

Vérification du texte
(deuxiéme session)

Q French Language Arts — 1™ année
E [C Frangais langue seconde — immersion

Activation des connaissances antérieures :

Inviter les éleéves a planifier leur projet d’écriture en
faisant un remue-méninges sur le vocabulaire reli€ au
sujet.

Revoir avec eux les stratégies qui les aideront a bien
décrire leur animal en peluche.

Distribuer le Cahier de I’éléve. Inviter les éleves a inscrire
leur nom. Présenter les pages et préciser les étapes de la
production écrite en lisant les directives a la page 1.

Demander aux éleves de préparer leur matériel a dessin
pour illustrer leur animal en peluche (crayons de couleur,
craies de cire, etc.).

Planification individuelle :

Inviter les éléves a choisir leur animal et a I’illustrer a la
page 2 du Cahier de l’éléve.

Inviter les éléves a compléter les phrases pour décrire
leur animal. Relire le début des phrases, si nécessaire.

Ramasser les cahiers.

Entre 1a premiére et la deuxiéme session, relever les mots
ou les expressions que les éleves ont utilisés dans leur
production écrite et qui n’ont pas été étudiés au cours de
I’année ou pour lesquels les éléves n’ont aucune source de
référence. Ecrire ces mots et ces expressions au tableau,
par ordre alphabétique.

Diriger la révision du texte :

1. Inviter les éléves a relire seuls leur texte en vérifiant
s’ils ont bien complété chaque phrase, si chaque phrase
est porteuse de sens. '

2. Revoir avec les éléves les endroits dans la classe ol
ils peuvent trouver des mots (affiches, banque de mots,
etc.).

3. Les inviter a relire les mots un a la fois pour vérifier
I’orthographe. Leur demander de vérifier s’ils ont mis
toutes les lettres et si les lettres sont dans le bon ordre.

4. Inviter les éléves a relire leur texte une derniére fois.

3 Guide de I'enseignant
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Apres ’écriture + Demander aux éleves de remplir la Fiche de réflexion sur
leur projet d’écriture a la page 4 du Cahier de 1’éléve. ‘

- Présenter la Iégende de la Fiche de réflexion.

- Qui, ¢’était trés bien!

©;

- Qui, ¢’était bien!

&

- J’ai eu des probléemes!

{3}

- Je n’ai pas réussi!

O

- Lire chaque piste de réflexion et laisser suffisamment de
temps aux éleves pour répondre.

- Ramasser le Cahier de [’éléve.

- Prévoir un temps ot les éléves pourront présenter leur
animal aux autres éléves de la classe.
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‘ Criteres de notation

PRODUIT Production écrite

Pour noter le contenu, tout en tenant compte de ce qui est approprié€ pour un éleve de 1 année, il
faut considérer dans quelle mesure I’éléve :

- construit quelques phrases a I’aide d’'un modele pour décrire un objet.

Note Criteres de notation
L’éleve :
3 - construit plusieurs phrases pour décrire un objet;
- fournit des détails pertinents.

construit quelques phrases pour décrire un objet;
fournit quelques détails souvent pertinents.

2

construit une ou deux phrases pour décrire un objet;
fournit peu ou pas de détails.

—
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Criteres de notation ‘

PRODUIT ' Production écrite

Pour noter I’habileté a écrire, tout en tenant compte de ce qui est approprié pour un éleve de 1° année, il

faut considérer dans quelle mesure 1’éléve :

- vérifie I’ordre des mots de la phrase en se référant 4 un modgle (construit ou rédige des phrases complétes
en ordonnant correctement les mots de chaque phrase);

« choisit avec justesse des mots et des expressions (3°);

- orthographie correctement des mots familiers (2°);

« vérifie I’ utilisation de la majuscule et du point dans les phrases simples (3°);

« s’assure que I’espacement entre les lettres d’un mot et entre les mots d’une phrase est régulier.

Note Critéres de notation
L’éleve :

- construit ou rédige des phrases complétes dont 1’ ordre des mots respecte la structure
de phrase frangaise; il emploie la majuscule et le point pour délimiter ses phrases;

3 « emploie des mots précis, variés et pertinents;

- orthographie correctement tous les mots;

« s’assure d’un espacement régulier entre les lettres et entre les mots.

- construit des phrases complétes dont I’ordre des mots peut, a I’occasion, ne pas
2 respecter la structure de phrase francaise; il emploie la majuscule et le point dans la

plupart des cas pour délimiter ses phrases;
- emploie des mots précis;
- orthographie correctement tous les mots;
« s’assure d’un espacement régulier entre les lettres et entre les mots.

- construit des phrases incomplétes ou ne respecte pas la structure de phrase frangaise;
il ne délimite pas ses phrases;

1 - emploie souvent les mémes mots ou des mots vagues;

- ne respecte pas I’orthographe d’usage dans plusieurs cas;

+ ne s’assure pas toujours d’un espacement régulier entre les lettres et entre les mots.

PROCESSUS*

Planification
L’éleve :
- participe a un remue-méninges pour explorer le vocabulaire relié au sujet.

Gestion
L’éleve : _ '
- tire profit des mots qui découlent du remue-méninges pour exprimer ses idées (2°);

- recourt a une source de référence (un modele, une liste de mots ou une personne-ressource) pour
orthographier correctement les mots familiers (2°). .

*Les exemples de travaux recueillis ne nous ont pas permis de faire des commentaires sur le processus.
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Projet de
production écrite

Nom :

Ecole :
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‘ Mon animal en peluche

Directives a I’éleve :

Pense a un animal en peluche que tu as a 1a maison ou imagine un animal en
peluche que tu aimerais avoir.

~ . Dessine ton animal en peluche a la page 2.
. Donne un nom a ton animal en peluche.
. Décris ton animal en peluche.

. Ensuite, suis les directives de ton enseignant pour vérifier ton texte.

Q . French Language Arts — 1™ année ' 1 Cabhier de I’éleve
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Mon animal en peluche

P
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‘ Mon animal en peluche

Il s’appelle

Ila

‘ Ila

Ila

. Q French Language Arts — 1™ année - 3 Cahier de I’éleve
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Fiche de réflexion

Mon animal en peluche

1. As-tu donné un nom a ton animal en peluche?

2. As-tu écrit des phrases completes?

OIECOMECIRC

3. As-tu vérifié si tous les mots sont bien écrits?

4. Es-tu content de ton travail?

ORECIECIRC:

125 . .
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| . - Mon animal en peluche

Tache de I’éleve

Directives a ’éleve :

. Pense 2 un animal en peluche que tu as 4 la maison ou imagine un animal en
peluche que tu aimerais avoir.

. Dessine ton animal en peluche a la page 2.

Donne un nom a ton animal en peluche.

. Décris ton animal en peluche.

- Ensuite, suis les directives de ton enseignant pour vérifier ton texte.

D¢
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Criteres de notation .

PRODUIT S Production écrite

Pour noter le contenu, tout en tenant compte de ce qui est approprié pour un éléve de 1™ année, il
faut considérer dans quelle mesure I’éléve :

- construit quelques phrases a I’aide d’un modele pour décrire un objet.

Note Criteres de notation
L’éleve : ' ‘
3 - construit plusieurs phrases pour décrire un objet;
- fournit des détails pertinents.

construit quelques phrases pour décrire un objet;
fournit quelques détails souvent pertinents.

2

construit une ou deux phrases pour décrire un objet;
fournit peu ou pas de détails.

-y
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‘ Criteres de notation

PRODUIT Production écrite

Pour noter I’ habileté 2 écrire, tout en tenant compte de ce qui est approprié pour un éléve de 1" année, il

faut considérer dans quelle mesure I’éleve :

. vérifie I’ ordre des mots de la phrase en se référant 2 un modele (construit ou rédige des phrases completes
en ordonnant correctement les mots de chaque phrase);

. choisit avec justesse des mots et des expressions (3°);

. orthographie correctement des mots familiers (2°);

. vérifie I’utilisation de la majuscule et du point dans les phrases simples (3°);

. s’assure que I’espacement entre les lettres d’un mot et entre les mots d’une phrase est régulier.

Note Criteres de notation
L’éleve :

. construit ou rédige des phrases complétes dont I’ ordre des mots respecte la structure
de phrase francaise; il emploie la majuscule et le point pour délimiter ses phrases;

3 - emploie des mots précis, variés et pertinents;

. orthographie correctement tous les mots;

. s’assure d’un espacement régulier entre les lettres et entre les mots.

. construit des phrases completes dont 1’ordre des mots peut, a I’occasion, ne pas
‘ respecter la structure de phrase francaise; il emploie la majuscule et le point dans la
2 plupart des cas pour délimiter ses phrases;

- emploie des mots précis;
. orthographie correctement tous les mots;
. s’assure d’un espacement régulier entre les lettres et entre les mots.

. construit des phrases incomplétes ou ne respecte pas la structure de phrase francaise;
il ne délimite pas ses phrases;

1 - emploie souvent les mémes mots ou des mots vagues;

- ne respecte pas I’orthographe d’usage dans plusieurs cas;

. ne s’assure pas toujours d’un espacement régulier entre les lettres et entre les mots.

PROCESSUS*

Planification
L’éleve :
. participe 2 un remue-méninges pour explorer le vocabulaire relié au sujet.

Gestion

L’éleve :

. tire profit des mots qui découlent du remue-méninges pour exprimer ses idées (2°);

. recourt & une source de référence (un modele, une liste de mots ou une personne-ressource) pour

‘ orthographier correctement les mots familiers (2°).
*Les exemples de travaux recueillis ne nous ont pas permis de faire des commentaires sur le processus.
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Exemples de travaux d’éleves
INlustration du produit

Note Critéres de notation

Contenu

3 L’éleve :

- construit plusieurs phrases pour décrire un objet;
- fournit des détails pertinents.

Habileté a écrire

L’éléve :

- construit ou rédige des phrases complétes dont 1I’ordre des mots respecte la

3 structure de phrase francaise; il emploie la majuscule et le point pour délimiter
ses phrases;

- emploie des mots précis, variés et pertinents;

! - orthographie correctement tous les mots;

- s’assure d’un espacement régulier entre les lettres et entre les mots.

Exemple 1
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Commentaires

Contenu -3

Habileté a écrire-3

Intention de communication

1 L’éleve :

- informe le lecteur en donnant une description
physique de son animal; il suscite aussi
I’intérét du lecteur en ajoutant un élément
personnel; ex. : « J’aime Joli parce que il et
mignon.».

Pertinence des détails

Léleve :

. fournit plusieurs détails pertinents dans sa
description :

- des couleurs : rose, blanc, noir, brun;

- des nombres précis : deux, une;

. décrit I’animal a I’aide d’adjectifs comme
« mignon ».

Liens

Léleve :

. organise les informations en un tout cohé-
rent : il présente son animal, le décrit claire-
ment et conclut son histoire avec un élément
personnel.

Phrases complétes

Léléve :

- construit et rédige des phrases complétes
dont I’ordre des mots respecte la structure de
phrase francaise;

. rédige des phrases complexes. Ex. : « ’aime
Joli parce gque il et mignon. ».

Emploi de la majuscule et du point

Léléve :

- emploie la majuscule et le point pour
délimiter toutes ses phrases.

Vocabulaire

L’éleve :

- utilise des mots descriptifs et variés;

- utilise un adjectif francais qui nomme et, en
méme temps, qualifie son animal;

. utilise plusieurs couleurs pour décrire I’ani-
mal : rose, banc, noire, brun.

Usage

Léleve :

- €crit le nom propre avec une majuscule :

« Joli » - le nom de son animal;

- est conscient de la notion de nombre et utilise
le pluriel a un niveau complexe comme celui
des déterminants, des noms et des adjectifs;
ex. : « deux oreilles roses »;

. utilise correctement le féminin : « une
bouche noire »; '

- orthographie correctement les mots usuels
sauf la couleur « banc ».

Calligraphie

L’éleve :

- laisse un espacement régulier entre les lettres
et entre les mots.
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Note : Critéres de notation

Contenu

3 L’éleve :
- construit plusieurs phrases pour décrire un objet;
- fournit des détails pertinents.

Habileté a écrire

L’éleve :

. construit ou rédige des phrases complétes dont I’ordre des mots respecte la

3 structure de phrase francaise; il emploie la majuscule et le point pour délimiter
ses phrases;

- emploie des mots précis, variés et pertinents;

- orthographie correctement tous les mots;

« s’assure d’un espacement régulier entre les lettres et entre les mots.

Exemple 2
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Commentaires

Contenu -3

Habileté a écrire—-3

Intention de communication

L’éleve :

. informe le lecteur en donnant une description
physique de son animal;

- ajoute des éléments personnels qui suscitent
I’intérét du lecteur; ex. : « Il mange des
cerise. », « J’aime mon ours en peluche. ».

Pertinence des détails
L’éléve :
- fournit des détails pertinents :
- des couleurs : noir, violet « Violeti »;
. précise qu’il n’a pas de griffes.

Liens

L’éleve :

. organise les informations en un tout cohé-
rent : il présente son animal en peluche, le
décrit clairement, ajoute une caractéristique
particuliére; ex. : « Il mange des cerise » et

.conclut son histoire par un élément personnel.

Phrases complétes

L’éleve :

. construit et rédige des phrases completes
dont I’ordre des mots respecte la structure de
phrase francgaise;

. utilise la négation pas, ce qui démontre qu’il
comprend le sens négatif : « Il a pas des
griffe. ».

Emploi de la majuscule et du point

L’éleéve :

- emploie la majuscule et le point pour
délimiter toutes les phrases.

Vocabulaire

L’éleve :

. nomme son animal a I’aide du nom d’une
couleur : violet devient Violeti;

- utilise des mots précis, variés et pertinents :
griffe, mange, cerise.

Usage

L’éleve :

- est conscient de la notion de nombre et
essaie d’utiliser le pluriel : « des yeuxs
noir »';

. orthographie correctement tous les mots de
son histoire.

Calligraphie

L’éleve : '

- laisse un espacement régulier entre les lettres
et entre les mots.
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Note Critéres de notation

Contenu

2 L'éleve :
- construit quelques phrases pour décrire un objet;
- fournit quelques détails souvent pertinents.

Habileté a écrire

L’éleve :

- construit des phrases complétes dont I’ordre des mots peut, a 1’occasion,

2 ne pas respecter la structure de phrase francaise; il emploie la majuscule
et le point dans la plupart des cas pour délimiter ses phrases;

- emploie des mots précis;

- orthographie correctement tous les mots; :

- s’assure d’un espacement régulier entre les lettres et entre les mots.

Exemple 1
Mon animal en peluche est 3
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Commentaires

Contenu -2

Habileté a écrire -2

Intention de communication

L’éleve :

. informe le lecteur en donnant une description
physique de son animal en peluche;

. ajoute un élément personnel : « Jaime Jogl. Il
est mon ourson favori. ».

Pertinence des détails

L’éleve :

. fournit peu de détails : I’absence de détails
sur I’apparence ne permet pas de reconnaitre
son ourson parmi les autres;

- ajoute que Joél est son ourson favori.

Liens

L’éleve :

. organise les informations en un tout cohérent;
il présente son animal en peluche, en fait la
description physique et conclut en disant que
¢’est son animal favori.

Phrases complétes

L’éleve :

. construit et rédige des phrases completes
dont I’ordre des mots respecte la structure de
phrase francaise. |

Emploi de la majuscule et du point

L’éleve :

. emploie la majuscule et le point pour
délimiter ses phrases; inscrit des points tres
visibles.

Vocabulaire
L’éleéve :
. utilise des mots simples, mais précis.

Usage

L’éleve :

- orthographie correctement tous les mots; le
« O » majuscule de « Oreilles » peut étre
associé a un probleme de calligraphie;

. est conscient de la notion de nombre et
utilise correctement le pluriel : « deux
Oreilles »;

- utilise la majuscule pour écrire le nom de
son animal.

Calligraphie

L’éleve :

. laisse un espacement régulier entre les lettres
et entre les mots.
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Note Critéres de notation

Contenu

2 Léleve :
: - construit quelques phrases pour décrire un objet;
- fournit quelques détails souvent pertinents.

Habileté a écrire

L’éleve :

- construit des phrases completes dont 1’ordre des mots peut, & I’occasion,

2 ne pas respecter la structure de phrase francgaise; il emploie la majuscule
et le point dans la plupart des cas pour délimiter ses phrases; ‘

- emploie des mots précis;

- orthographie correctement tous les mots;

- s’assure d’un espacement régulier entre les lettres et entre les mots.

Exemple 2
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Commentaires

Contenu -2

Habileté a écrire -2

Intention de communication

L’éleve : _

. informe le lecteur en donnant une description
physique de son animal en peluche;

. ajoute une particularité : « Il dort dans mon
lit. ».

Pertinence des détails

L’éleve : _

- ajoute la couleur de son animal, mais sans
préciser quelles parties sont noires et
blanches.

Liens

L’éleve :

. organise la plupart des informations en un
tout cohérent, sauf la derniére phrase qui se
rapporte plutdt a la description.

Phrases complétes

L’éleve :

. construit et rédige des phrases complétes
dont I’ordre des mots respecte la structure de
phrase francaise.

Emploi de la majuscule et du point

L’éleve :

. emploie la majuscule et le point pour
délimiter ses phrases.

Vocabulaire
L’éleve :
- utilise des mots simples, mais précis.

Usage

Léleve :

. orthographie correctement tous les mots;

- utilise la majuscule pour écrire le nom de son |
animal.

Calligraphie

L’éleve :

. laisse un espacement régulier entre les lettres
et entre les mots.
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Note Criteres de notation

Contenu

Léleve :

1 - construit une ou deux phrases pour décrire un objet;
- fournit peu ou pas de détails.

Habileté a écrire

L’éleve :

- construit des phrases incompletes ou ne respecte pas la structure de phrase

francaise; il ne délimite pas ses phrases;

1 - emploie souvent les mémes mots ou des mots vagues;

- ne respecte pas I’orthographe d’usage dans plusieurs cas;

- ne s’ assure pas toujours d’un espacement régulier entre les lettres et entre
les mots.

Exemple 1
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‘ Commentaires
Contenu-1 Habileté a écrire -1

Intention de communication Phrases completes

L’éléve : © | L’éléve :

- fait une description treés limitée de son - construit des phrases completes, mais tres
animal. simples et répétitives; il construit générale-

ment des phrases composées de 3 ou 4 mots.
Pertinence des détails

L’éleve : Emploi de la majuscule et du point
. fournit trés peu de détails dont la plupart sont | L’éléve :
répétitifs. - emploie la majuscule et le point pour

délimiter ses phrases.
Note : [’éléve voulait peut-étre préciser la couleur
des pattes. Ex. : 1l a de (deux) pattes (blanches). Il a | Vocabulaire
de (deux) pattes (brunes). Dans un tel cas, cette L’éleve :

hypothése serait & vérifier. . .emploie souvent les mémes mots (« pattes »

trois fois); son vocabulaire est trés simple et

Liens o
o limité.
L’éleve : :
. n’organise pas les informations en un tout Usage
cohérent; il parle trois fois des pattes, L’éleve :
mentionne deux couleurs sans lien avec les . inverse le « u » etle « n » : « nu » au lieu de
parties du corps de I’animal. un;

. écrit un texte court qui ne permet pas de
juger adéquatement de son habileté a
orthographier correctement les mots usuels.

Calligraphie

L’éleve :

. s’assure d’un espacement régulier entre les
lettres et les mots, sauf dans le cas de la
phrase « Il est brun. ».
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Note

Criteres de notation

Contenu

Léleve :

« construit une ou deux phrases pour décrire un objet;
« fournit peu ou pas de détails.

Habileté a écrire

L’éleve :

- construit des phrases incomplétes ou ne respecte pas la structure de phrase
frangaise; il ne délimite pas ses phrases;

- emploie souvent les mémes mots ou des mots vagues;

- ne respecte pas I’orthographe d’usage dans plusieurs cas;

« ne s’assure pas toujours d’un espacement régulier entre les lettres et entre
les mots.

Exemple 2
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Commentaires

Contenu-1

Habileté a écrire - 1

Intention de communication

L’éleve : '

- décrit I’apparence physique de son animal;

- ajoute des éléments personnels : « Il sote. Il
mage un carote ».

Pertinence des détails

L’éléve :

- fournit peu de détails permettant d’identifier
son lapin parmi les autres : « Il a deux
orileux... une carote... une nez. »;

. présente deux caractéristiques particuliéres :
« Il sote. Il mage un carote ».

Liens

L’éleve :

- n’organise pas les informations en un tout
cohérent; il passe de la description physique
de son animal : « deux orileux », a ce qu’il
mange : « un carote », en retournant aprés a
la description physique : « une nez », et ainsi
de suite.

- éprouve des difficultés a organiser 1’'informa-
tion; il alterne entre la description physique
et le fait que I’animal mange une carotte.

Phrases compleétes

Léleve :

. construit des phrases complétes, mais trés
courtes, composées généralement de 2 ou de
3 mots.

Emploi de la majuscule et du point

L’éleve :

- emploie la majuscule pour commencer ses
phrases;

- ne semble pas maitriser le concept de
délimitation des phrases; il emploie le point
a la fin de la ligne et non pas a la fin de la
phrase.

Vocabulaire

L’éleve :

. utilise un vocabulaire simple pour décrire
I’animal; _

. utilise deux actions précises et pertinentes :
« ... Sotc... mage... ».

Usage

L’éleve :

- ne respecte pas 1’orthographe d’usage, dans
plusieurs cas : « orileux », « carote »,
« SOte », « mage ».

Calligraphie

L’éleve :

- laisse un espacement irrégulier entre les
mots.
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. Modele d’analyse de la situation évaluative
Modeéle d’analyse a partir des critéres de réussite personnelle
- Point de vue de I’enseignant

Alasuite de la planification de la situation d’évaluation en production écrite, I’enseignant
utilise les critéres de réussite personnelle établis précédemment pour analyser son travail.

a) 'La situation évaluative doit étre précédée d’une phase d’apprentissage (vision de 1’évalua-
tion) :

- j'ai fait état des apprentissages nécessaires pour réaliser la tdche (RAS du
produit et du processus, page 1 du guide);

- j’ai établi les conditions pour que les éléves réussissent ce projet (page 2 du
guide). Ces conditions sont semblables a celles privilégiées lors des
apprentissages.

b) La situation d’évaluation doit mettre en évidence le produit et le processus (vision de I’éva-
luation) :

. I’évaluation porte a la fois sur le produit (la production d’un court texte pour
décrire un ourson en peluche) et sur le processus (planification, gestion et
. évaluation des moyens utilisés pour produire son texte). J'ai établi les criteres
de notation pour le produit (pages 5 et 6 du guide) et pour le processus (page 6
du guide).

c¢) Latiche proposée doit étre représentative des apprentissages effectués et du contexte dans
lequel les apprentissages ont eu lieu (vision de I’évaluation et chances de réussite) :

- j'ai établi les conditions pour assurer la réussite du projet (page 2 du guide).
Ces conditions sont en lien direct avec les RAS visés et le contexte
d’apprentissage;

- la démarche sera la méme que lors des situations d’apprentissage : étapes
avant, pendant et apres ’écriture (pages 2 a 4 du guide);

. ensemble, ils planifieront leur projet d’écriture (page 3 du guide);

- la cueillette d’information se fera en grand groupe lors du remue-méninges.
L’information sera donc accessible a tous. Les éléves partiront d’un dessin
pour sélectionner l’information;

. je dirigerai l’étape de vérification du texte, comme lors des situations
d’apprentissage;

. j’écrirai au tableau les mots pour lesquels ils n’ont aucune source de
référence. Je les aiderai en corrigeant ce qui n’est pas a leur niveau
d’apprentissage;

‘ - les éléves pourront revenir sur leur projet d’écriture en remplissant une Fiche
de réflexion.
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d) Les buts poursuivis doivent étre clairs pour les éléves (chances de réussite et valeur de la
tdche) : .
- aprés la présentation de la tdche (page 2 du guide), les éléves pourront se
situer face a la tdche. Avec mon aide, ils préciseront les attentes face a ce
projet (page 2 du guide).

e) Latache doit s’inscrire dans un projet de communication et elle doit étre signifianté afinde
permettre aux éleves de donner le meilleur d’eux-mémes (défi a la mesure des éléves et
valeur de la tdche) :

- le sujet choisi est un prolongement du projet en lecture. Les éléves ont eu
I’occasion d’explorer ce théme. Ils ont acquis le vocabulaire de base pour
aborder ce sujet;

- les éléves commencent par dessiner leur animal en peluche et choisissent les
informations, qui selon eux, sont les plus importantes pour mieux faire
connaitre leur animal en peluche (Cahier de I’éleve, page 1);

- a la suite de la vérification de leur texte, les éleves présenteront leur animal
en peluche a leurs camarades de classe.

f) La tache doit étre construite de mani€re a représenter les trois étapes du processus (planifica-
tion, réalisation et évaluation) :

- lors de la planification, les éléves participeront a un remue-méninges pour
explorer le vocabulaire (page 3 du guide); ensemble, ils reverront les moyens
dont ils disposent pour surmonter une difficulté a I’écrit (page 3 du guide),
seuls, ils dessineront leur animal en peluche et choisiront I’information qu’ils
croient la plus importante pour le présenter;

- lors de la rédaction, ils rédigeront leur texte a partir de ’information
sélectionnée; lors de la vérification, les éléves apporteront les changements
nécessaires a leur texte en suivant la démarche proposée par ’enseignant;

- lors de Pautoévaluation, ils rempliront une Fiche de réflexion, avant de
présenter leur texte a ’ensemble de la classe.

g) L’outil d’évaluation doit concorder avec 1’objet d’évaluation :

- la tdche telle que décrite et le matériel fourni a I’éléve permettent d’observer
les critéres de notation spécifiés aux pages 5 et 6 du Guide de I’enseignant.
Quelques critéres du processus d’écriture ne pourront pas étre observés de
fagon objective dans cette situation d’évaluation. Ils ne feront donc pas I’objet
d’une évaluation.

Apres avoir analysé la planification de la tiche évaluative 2 partir de critéres de réussite person-
nelle, I’enseignant établit les points forts et les points faibles de cette situation. Ces observations
portent surtout sur les pratiques pédagogiques quotidiennes. Cet exercice a pour but de voir
jusqu’a quel point certains facteurs pourraient influencer les résultats de certains éleves.
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ortside la situation évaluative sont les suivants :

‘ D’aprés moi, les points

. le fait de donner suite au projet de lecture permettra aux éléves de se familiariser davantage avec
la fonction de I’écrit. Ils pourront plus facilement s’associer a des auteurs qui veulent faire
connaitre un objet qui fait partie (ou pourrait faire partie) de leur quotidien;

- I’activité de lecture qui précéde ce projet semble un excellent moyen pour activer le vocabulaire
et pour fournir des structures de phrases modeles;

. le fait de connaitre les attentes permet aux éléves d’aborder la tiche en sachant qu’ils ont déja
fait quelque chose de semblable et qu’ils ont les connaissances cognitives et métacognitives pour
réussir; '

- le fait de partir d’un dessin pour choisir I’information peut minimiser 1’effet tant redouté de la
page blanche. Si I’éleve s’est approprié I’intention de communication, il peut déja donner forme
a son texte;

. pour certains éléves, le fait de fournir les structures de phrases de départ (Il s’appelle..., Il a...)
les aide a formuler leur message. Les lignes supplémentaires peuvent €tre utilisées pour cons-
truire d’autres phrases en suivant le modele ou pour rédiger des phrases originales;

- le soutien fourni en cours de vérification permettra aux éleéves de vivre cette démarche au com-
plet. Ils pourront ainsi commencer 2 se construire une représentation juste de ce que la vérifica-
‘ tion de texte implique;

. le fait de relever les mots nouveaux que les éléves ont écrits dans leur texte et de les écrire au
tableau comme source de référence, avant la période de vérification, indique aux éleves qu’ils
peuvent prendre des risques sans €tre pénalisés. -

N - LG T M O T . . ’ . .
D’apres moi, les points faibles de la situation €valuative sont les suivants :

. il est vrai que certains éléves n’aiment pas dessiner ou ne se croient pas habiles en dessin. Je
devrais préter une attention particuliére a ces éleves et leur décrire une fagon de faire a partir de
formes géométriques;

. les structures de phrases de départ peuvent présenter un obstacle pour les éléves qui veulent
écrire des phrases différentes de celles présentées. Toutefois, sans ces structures de phrases de
départ, ils risquent de s’éloigner de I’intention de communication qui est de « décrire » un
animal en peluche;

. I’autre désavantage de fournir des structures de phrases de départ, c’est que I’enseignant distin-
gue difficilement les divers niveaux de rendement. De plus, les critéres portant sur la quantité de
phrases rédigées s’ appliqueront peut-Etre moins bien que des critéres portant sur la qualit€ des
phrases; ’

ey
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- le code utilisé pour remplir la Fiche de réflexion (Cahier de ’éléve, page 4) est peut-étre trop
complexe pour certains éleéves. De plus, ce code ne convient pas a toutes les questions, car le ‘
choix est trop vaste (ex. : la premiere question : As-tu donné un nom a ton animal en peluche?);

- le modele de vérification proposé ne permet pas aux éléves de « laisser des traces de leur vérifi-
cation ». C’est donc plus difficile pour eux de prendre conscience des moyens qu’ils utilisent
pour orthographier correctement les mots.

Note : Apres avoir analysé la situation évaluative, I’enseignant peut décider de modifier
certains aspects (le contexte de réalisation ou la tiche elle-méme) au moment qu’il juge le plus
opportun. Il pourrait apporter ces modifications avant méme de proposer la tiche aux éléves.
Au cours de la réalisation de la tache, il pourrait décider d’agir selon la réaction des éléves
en apportant le soutien nécessaire a ceux qui en ont besoin. Apres la réalisation de la tiche par
les éleves, il pourrait évaluer si ces facteurs ont joué un rdle déterminant dans le rendement
des éleves (difficultés encourues par I’ensemble des éleves). Enfin, il pourrait juger s’il est
nécessaire de tenir compte de ces facteurs lors d’une prochaine situation évaluative.
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‘ Modeéles d’analyse des résultats obtenus par les éleves
Modéle d’analyse du produit en production écrite
- Contenu

Dans ’ensemble, les éléves ont choisi un minimum d’informations (les parties du corps et les
nombres) pour présenter leur animal en peluche. Dans plusieurs cas, il serait difficile de distin-
guer leur animal parmi d’autres. Peu d’éléves ont utilisé les couleurs pour présenter I’apparence
physique de leur animal. Plusieurs éleves ont ajouté des détails sur leur animal en disant ce qu’il
représente pour eux (« Il est mon ourson favori ») ou ce que leur animal aime faire de particu-
lier (« Il dort dans mon lit »).

Les éléves qui ont obtenu un rendement 2 semblaient plus intéressés a dire ce que leur animal
faisait de particulier que de le décrire de fagon précise. Ils se sont éloignés quelque peu de
I’intention de communication. Il serait important de revenir sur les caractéristiques d’une des-
cription efficace. Par exemple, ensemble, nous pourrions dégager les caractéristiques des textes
présentés dans les exemples 1 et 2, modeles de rendement 3 (parties du corps, couleurs et nom-
bres). Ensuite, nous pourrions dégager les caractéristiques des textes ayant obtenu un rendement
2 (parties du corps et nombres). Finalement, nous pourrions comparer ces deux genres de texte et
voir lequel nous offre suffisamment d’information pour pouvoir identifier correctement I’animal
en peluche décrit. Si j’utilisais les travaux des éleéves comme exemples, je devrais m’assurer de
‘ conserver leur anonymat.

Lorsque je présente la tiche et I’intention de communication, je devrais m’assurer que tous les
éleves se sont approprié cette intention. Je devrais également m’assurer qu’ils sont conscients
qu’une fois qu’ils ont réalisé cette partie du projet de communication, ils peuvent s’exprimer de
fagon plus personnelle sur un aspect relié au sujet qui les intéresse particulierement.

Fonctionnement de la langue

- Tous les éléves ont construit ou rédigé des phrases qui respectent la syntaxe de la langue
francaise. S’il en est ainsi, ¢’est probablement parce que les phrases sont simples (4 ou 5 mots
en moyenne). La plupart des éléves ont terminé leurs phrases par un point. Ceux qui ont rédigé
des phrases personnelles les ont commencées par une majuscule et les ont finies par un point.

- Ny a tres peu de fautes d’orthographe pour les mots du théme. Il semble que les éleves peuvent
orthographier correctement ces mots, ou consulter une source de référence pour vérifier I’ or-
thographe et apporter les changements nécessaires. Il serait pertinent d’amener les €leves a
prendre conscience des moyens qu’ils utilisent pour orthographier correctement les mots
usuels. Cette prise de conscience prendra beaucoup d’importance lorsqu’ils voudront rédiger
des textes plus complexes. IIs auront développé des automatismes dans des contextes fournis-
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sant un bon encadrement. Pour les guider, je pourrais leur montrer comment utiliser un code de
vérification lors de nos activités d’écriture collective. Je pourrais utiliser le code suivant : ‘

1 : correction faite seul(e) aprés une relecture;
2 : correction faite a partir d’un modeéle;
3 : correction faite avec I’aide d’un camarade de classe ou de mon enseignant.

Une fois qu’ils seront familiers avec I’utilisation de ce code lors des activités d’écriture
collective, je les aménerai a transférer cette fagon de faire lors de situations de correction
coopérative et individuelle.

- Dans I’ensemble, les éleves ont espacé correctement tous les mots. La trés grande majorité
forme leurs lettres correctement. Seuls quelques éléves ne font pas la distinction entre la taille
des lettres majuscules et celle des lettres minuscules (exemple 2, modele de rendement 1).

Modele d’analyse du processus en production écrite
- Planification

- Dans ce projet, il est difficile de dire si oui ou non I’éléve a participé au remue-méninges pour
explorer le vocabulaire reli€ au sujet. Méme si cette information était disponible, il faudrait
éviter de porter un jugement sur la participation des éléves a partir d’une seule situation. Il y a
tellement de facteurs qui interviennent que ce ne serait pas équitable pour les éléves. C’est
pourquoi il vaut mieux observer les éléves sur une période donnée que de le faire de fagon
ponctuelle. Ce qui est important, ce n’est pas seulement d’activer ses connaissances antérieures
en participant a un remue-méninges, mais également de savoir comment utiliser I’information
recueillie. Est-ce que I’€éléve fait un lien entre le remue-méninges et la tiche d’écriture? Est-ce
qu’il est conscient de I'importance du remue-méninges comme source d’idées pour traiter un
sujet ou encore comme source de référence pour orthographier correctement un mot? Je devrais
faire en sorte que les éléves deviennent conscients de I’importance du remue-méninges.

. Gestion

- La Fiche de réflexion telle qu’utilisée dans ce projet n’a pas permis de voir si les él&ves ont
rempli la fiche en prétant une attention particuliére a chaque élément ou s’ils 1’ont remplie
comme bon leur semblait. Il y aurait lieu de modifier le code pour le rendre moins complexe et
plus pertinent 2 la situation. A la suite de la vérification dirigée par I’enseignant, les éléves
pourraient remplir une fiche semblable et ensuite présenter leur texte corrigé et leur fiche
remplie a I’enseignant pour la correction finale. L’enseignant pourrait ensuite inviter I’éleve a
présenter son travail et a établir des liens entre le texte et la fiche (ex. : « Sur ta fiche, tu me
dis que tu as vérifié si les mots sont bien écrits. Comment as-tu fait? Regardons ensemble
s’ils le sont tous afin que ton texte soit facile a lire. »). Il est vrai que cette fagon de procéder
exige beaucoup de temps. Toutefois, il n’est pas nécessaire de le faire avec tous les éléves lors
de chaque situation d’écriture. Une fois que les éléves ont compris le fonctionnement et 1 utilité
de cette fiche, ils pourraient faire la méme chose avec un partenaire. Cette pratique aurait pour
effet de développer de bonnes habitudes de travail chez les éleves.
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- Pour amener les éléves a développer ces habiletés et attitudes, je devrais modeler une situation
. d’écriture et faire ressortir I’'importance de la révision et la démarche a suivre :

1. je relis mon texte pour vérifier si j’ai mis les bonnes informations (ou si mon
histoire est intéressante, si je n’ai rien oublié);

je délimite chaque phrase et je vérifie si elle a du sens;

3. je vérifie I’orthographe des mots en les lisant lentement, en vérifiant chaque
syllabe si je ne suis pas certain ou en consultant un modele;

4. je vérifie les accords en laissant des traces.

Je sais que pour que les éléves développent une bonne attitude face a la révision, il faudrait que
je limite la longueur des textes ou que je procéde par étapes. En limitant la longueur des textes,
j’évite de décourager les éleves avec un texte trop long. En procédant par étapes, je pourrais
dans un premier temps, mettre I’accent sur le choix des informations et sur la phrase (contenu).
Ensuite, je pourrais m’attarder a 1’orthographe (qualité du francais).
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‘ Introduction

Présentation générale
1. Buts et public cible

Ce document est une composante de ’ensemble pédagogique intitulé Modéles de rendement
langagier. Cet ensemble a été congu dans le but de servir a la fois d’appui a la mise en ceuvre
du programme d’études de French Language Arts de 1998 et a I’approfondissement des prati-
ques évaluatives. Il est le fruit d’une étroite collaboration entre la Direction de I’éducation
francaise, la Student Evaluation Branch et divers conseils scolaires de 1’ Alberta et des Terri-
toires du Nord-Ouest.

Cet ensemble est destiné a deux publics :

« les enseignants, les conseillers pédagogiques et les administrateurs scolaires des
programmes de frangais langue seconde — immersion. Dans ce cas, I’ensemble
Modéles de rendement langagier pourra :
- alimenter une réflexion sur les pratiques évaluatives;
- favoriser la mise en ceuvre de la vision de I’apprentissage et de I’évaluation
: qui sous-tend le Cadre commun des résultats d’apprentissage en frangais
‘ langue seconde — immersion (M-12);
- servir de point de référence pour établir le niveau de rendement des €leves
a partir de modeles.

. les futurs enseignants. Dans ce cas, I’ensemble Modéles de rendement langagier
pourra : '
- appuyer I’apprentissage de pratiques évaluatives qui respectent la mise en
ceuvre de la vision de 1’apprentissage et de 1’évaluation qui sous-tend le
Cadre commun des résultats d’apprentissage en frangais langue seconde —
immersion (M-12).

En s’adressant a ces deux publics, I’ensemble Modéles de rendement langagier veut favoriser :
- une plus grande harmonisation entre 1’apprentissage et I’évaluation;

« le développement d’une perspective commune entre les divers intervenants
en milieu scolaire. '

Pour atteindre ces buts, I’ensemble Modéles de rendement langagier présente pour chague
niveau scolaire :
« un Guide de I’enseignant, qui renferme la description d’un projet dans un
domaine langagier donné, les résultats d’apprentissage visés, les directives
al’enseignant et les criteres de notation;

. « le Matériel de I’éléve, comprenant les directives, les textes et tout le
matériel dont les éléves ont besoin pour réaliser le projet;
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- des Exemples de travaux d’éléves, c’est-a-dire des travaux authentiques
d’éleves évalués selon des criteres de notation précis, et accompagnés de
commentaires. Ces travaux sont présentés a 1’écrit ou sur cassettes audio ou
vidéo, selon le domaine langagier visé;

« des Notes pédagogiques, qui incluent d’une part, ’analyse de la situation
évaluative du point de vue de I’enseignant et d’autre part, I’analyse des
résultats obtenus par les éleéves ainsi que des pistes pédagogiques.

2. Domaines langagiers visés aux différents niveaux scolaires
Dans le cadre de ce projet sur les Modeéles de rendement langagier, nous avons ciblé les

domaines langagiers qui semblaient le mieux répondre aux besoins des enseignants dans
I’ensemble d’un cycle scolaire.

- Premieére année :
- Compréhension orale (histoire lue par I’enseignant — Matty et les cent méchants loups)
- Production orale (histoire mathématique — théme : la numération)
- Compréhension écrite (description — Des animaux en peluche a I’école)
- Production écrite (description — Mon animal en peluche)

- Deuxiéme année :
- Compréhension écrite (description — théme : les insectes)
- Production écrite (description — Le bourdon)
- Troisieme année :
- Compréhension orale (discours expressif/narratif — Un réle important)
- Production orale : exposé (récit narratif — Une avernture)

- Quatriéme année :
- Compréhension écrite (description — Le couguar)
- Production écrite (description — Je présente le couguar)

- Cinquiéme année :
- - Compréhension orale (description — Bernard Voyer, explorateur au pole Nord)
- Production écrite (récit narratif —théme : une aventure)
- Sixieme année :
- Compréhension écrite (récit narratif — Sur les traces de Djedmaatesankh)
- Production orale : interaction (discours expressif/argumentatif — Sur les traces de

Djedmaatesankh)
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- Septiéme année :
- Compréhension orale (discours narratif — La légende de Katch’ati)
- Production orale : exposé (discours descriptif/expressif — Une personne que j’admire)

. Huitiéme année :
- Compréhension écrite (description — théme : les inventions)
- Production écrite (bande dessinée — théme : une invention/un inventeur)

- Neuvieme année :
- Compréhension orale (chansons d’expression frangaise — Rado 2)
- Production écrite (annonce publicitaire — théme : une chanson d’expression frangaise)
- Production orale (lecture expressive d’une annonce publicitaire — théme : une chanson
d’expression frangaise) :

- Dixiéme année :
- Compréhension orale (reportage : La violence dans les médias)
- Production écrite (lettre d’opinion reliée au sujet de la vidéo)

. Onziéme année :
- Compréhension orale (pi¢ce de théatre : Métamorphose)
- Compréhension écrite (pi¢ce de théatre : Métamorphose)
- Production écrite (piéce de théatre : Métamorphose)
- Production orale : lecture expressive d’un texte (piece de théatre : Métamorphose)

- Douziéme année :
- Compréhension orale (reportage : A la recherche du bonheur)
- Production orale : interaction (discours expressif/argumentatif — théme : le bal des finissants
en 12¢ année)

Des enseignants, des membres de la Student Evaluation Branch et des membres de I’équipe de
frangais de la Direction de 1’éducation francaise ont formé équipe pour €laborer les taches
évaluatives présentées dans cet ensemble pédagogique. Les enseignants en question ont participé
3 une formation pédagogique s’échelonnant sur un an et ayant pour but I’appropriation du pro-
gramme d’études de French Language Arts de 1998.

A la suite d’une mise & I’essai de divers aspects du programme d’études en salle de classe, les
éléves ont réalisé les tiches évaluatives a la fin de I’année scolaire. La sélection et I’annotation
préliminaires des travaux des éléves ont été effectuées conjointement par des membres de
I’équipe initiale. Les membres de I’équipe de frangais de la DEF ont finalisé ce document.
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Lignes directrices

1. Vision de ’apprentissage et de I’évaluation

Ce document contient deux tiches dont les résultats d’apprentissage peuvent faire 1’objet
d’une évaluation sommative de fin d’étape ou de fin d’année scolaire. Ces taches évaluatives
s’inscrivent dans des projets de communication (voir la section Guide de I’enseignant). Elles
visent a évaluer les apprentissages des éleves de deuxieéme année en compréhension écrite et
en production écrite. Ces deux taches refleétent la vision de 1’ apprentissage-évaluation qui
sous-tend le programme de francais de 1998. De ce fait :

.« elles sont précédées d’une phase au cours de laquelle les éléves ont réalisé les
apprentissages nécessaires pour aborder cette tache avec confiance;

- elles respectent les caractéristiques du contexte dans lequel les apprentissages ont
eu lieu;

. elles sont completes, car elles présentent les trois étapes du processus de I’habi-
leté visée, soit la planification, la réalisation et I’évaluation du projet par I’éleve
et par I’enseignant (bilan des apprentissages);

. elles sont signifiantes, car elles tiennent compte de 1’intérét des éleves et de leur
développement cognitif;

- elles sont complexes, car elles exigent des éleves qu’ils déterminent quelles
connaissances utiliser (quoi), dans quel contexte (pourquoi et quand) et, finale-
ment, quelle démarche utiliser pour appliquer ces connaissances (comment).

La tache évaluative permet ainsi aux éléves de faire le point sur leurs apprentissages. Cette
tache permet aussi a I’enseignant de décrire le niveau de performance de chaque éleve (voir la
section Exemples de travaux d’éléves selon le projet de communication visé).

Pour que toute pratique évaluative soit compléte, elle doit idéalement étre accompagnée d’une
phase de réflexion par I’enseignant. C’est pour cette raison que ce document contient égale-
ment des modeles d’analyse se rapportant aux diverses étapes de la situation évaluative :

- Le premier modele décrit les réflexions d’un enseignant qui vérifie jusqu’a
quel point il respecte les critéres de réussite personnelle qu’il s’était fixés
avant de proposer la tiche aux éleéves (voir Critéres de réussite personnelle
présentés ci-apres et la section Modéle d’analyse de la situation évaluative dans
Notes pédagogiques en compréhension écrite, pages 1 a 4 et dans Notes pédago-
giques en production écrite, pages 1 a 4).

. Le deuxiéme modele décrit ’analyse en profondeur des résultats obtenus par
les éléves afin de mieux comprendre leur rendement. C’est également 1’exemple
d’un enseignant qui jette un regard critique sur ses pratiques d’enseignement afin
de mieux répondre aux besoins de ses éleves (voir la section Modéles d’analyse
des résultats obtenus par les éléves dans Notes pédagogiques en compréhension
écrite, pages 5 a 7 et dans Notes pédagogiques en production écrite, pages 5 a 7).
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2. Criteres de réussite personnelle

Avant d’élaborer la situation évaluative, I’enseignant se donne des critéres qui guideront sa
planification. Voici des exemples de critéres :

a) la situation évaluative doit étre précédée d’une phase d’apprentissage
(vision de I’évaluation);

b) la situation d’évaluation doit mettre en évidence le produit et le processus
(vision de I’évaluation);

c) la tache proposée doit étre représentative des apprentissages effectués et du
contexte dans lequel les apprentissages ont eu lieu (vision de I’évaluation et
chances de réussite);

d) les buts poursuivis doivent étre clairs pour les éléves (chances de réussite et
valeur de la tiache);

e) latache doit s’inscrire dans un projet de communication et elle doit étre
signifiante afin de permettre aux éléves de donner le meilleur d’eux-mémes
(défi a la mesure des éleves et valeur de la tdache);

f) la tache doit étre construite de maniere a représenter les trois étapes du
processus a suivre pour la réaliser (planification, réalisation et évaluation);

g) ’outil d’évaluation doit concorder avec 1’objet d’évaluation.

Une fois la tche planifiée, ces critéres lui permettront de porter un jugement sur son effica-
cité a planifier une telle situation et sur le contexte dans lequel s’inscrit la tache.

161
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‘ Vue d’ensemble

Description du projet

Domaine Projet Durée suggérée*

Compréhension écrite Les insectes une session de 30 a 45
minutes et une demi-journée
pour enregistrer I’entretien
avec I'éleve

*Durée flexible, selon le contexte de chaque classe et les besoins particuliers des éléves.

Les éleves lisent un court texte au choix sur un insecte. Ils démontrent leur compréhension, en
rapportant ce qu’ils ont compris, lors d’un entretien avec 1’enseignant. Par la suite, ils font un
retour sur leur lecture, en répondant oralement a quelques questions.

Résultats d’épprentissage spécifiques visés

En ce qui a trait au produit de la lecture, 1’éleve :

- dégage le sujet et les aspects traités dans un texte illustré portant sur un sujet
familier.

En ce qui a trait au processus de lecture, I’él¢ve :

. fait des prédictions sur le contenu, a partir des illustrations et du titre, pour mieux
orienter sa lecture;

- reconnait qu’il dispose de moyens pour aborder le texte;
. s’appuie sur les illustrations pour soutenir sa compréhension;
. seréfere au sens de la phrase pour identifier un mot;

. utilise ses connaissances de la structure de la phrase, en reconnaissant que les
mots occupent un ordre particulier dans la phrase;

. identifie des mots, en établissant la correspondance entre les graphémes et les
phonémes.

o
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Directives a ’enseignant

Conditions pour assurer la
réussite du projet

Préparatifs

Démarche

Avant la lecture

French Language Arts — 2° année
Francais langue seconde — immersion

Au cours de I’année, les éleves doivent avoir eu 1’occasion :
- de lire de fagon indépendante;

- de rapporter ce qu’ils ont lu;

- de répondre oralement a des questions de compréhension;
- de se faire enregistrer;

- d’évaluer leur processus de lecture.

- S’assurer d’avoir un nombre suffisant de Livrets de lecture.
- Se procurer un magnétophone pour une demi-journée.

- Prévoir un lieu ot il sera possible de travailler avec un
groupe d’éleves sans étre dérangé.

- Disposer le matériel pour enregistrer I’entretien de
manigre & pouvoir converser librement avec I’éleve.

Présentation de la tiche :

- Expliquer aux éléves qu’ils auront I’occasion de
s’informer sur quelques insectes qui se trouvent dans leur
environnement.

- Leur présenter le livret de lecture et expliquer le contexte
de lecture. Leur dire que, premicérement, ils pourront
feuilleter le livret et choisir un insecte sur lequel ils
veulent avoir des informations (modeler pour eux la facon
de faire, si nécessaire). Ensuite, ils liront le texte choisi.
Préciser que ce livret leur appartient et qu’ils peuvent y
laisser des « traces » de leurs stratégies de lecture.
Finalement, ils viendront vous présenter Iinsecte qu’ils
auront choisi. Préciser qu’ils devront donner au moins

~quatre informations sur cet insecte.

- Dire aux éleves qu’a la suite de la lecture, vous discuterez

avec eux des moyens qu’ils ont utilisés pour comprendre
le texte choisi.

- Ajouter qu’au moment de |’ entretien, vous enregistrerez ce

qu’ils vous rapporteront sur cet insecte afin que ce soit
plus facile pour vous de constater ce qu’ils ont retenu de
leur lecture.
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‘ - Expliquer aux éleves qu’apres avoir lu leur texte, ils
pourront communiquer a leurs camarades de classe ce
qu’ils ont retenu sur les insectes.

. Animer une courte discussion afin de faire ressortir les
attentes face a ce projet de lecture. Préciser ce qu’ils
devraient vous dire lors de I’entretien afin que vous
puissiez identifier I’insecte qu’ils ont choisi. Pour cela, ils
doivent :

— nommer l’insecte choisi;
— donner au moins quatre informations pertinentes;
- ajouter des détails, si possible;

- expliquer les moyens qu’ils ont utilisés pour comprendre
le texte.

Activation des connaissances antérieures :
s : - Inviter les éléves a planifier leur lecture.

- Revoir avec eux les stratégies qui les aideront a bien
comprendre le texte.

_ . Faire un remue-méninges sur ce qu’ils savent déja sur les
‘ - ' ‘insectes. Ecrire les mots clés au tableau ou sur une affiche.
Ces mots représentent un premier contact avec I’écrit.

Prédictions :
. Distribuer le Livret de lecture. Inviter les éléves a
feuilleter le livret.

. Leur demander ensuite de choisir I’insecte qu’ils préferent.
Ils inscrivent alors leur nom et leur choix sur la page cou-
verture du livret.

. A la suite de ’activation des connaissances antérieures
sur les stratégies de lecture, inviter les éleves a faire, dans
leur téte, des prédictions sur le contenu de leur texte, a
partir du titre et des illustrations.

Pendant la lecture . Regrouper les éléves en groupes de trois; essayer de
regrouper des éleéves qui ont choisi des textes différents
afin qu’ils ne soient pas influencés par le compte rendu
d’un autre éléve qui aurait lu le méme texte. Travailler
avec un groupe a la fois.

‘ . Les éleves lisent le texte qu’ils ont choisi.
r
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A tour de r0le, les €léves viennent présenter ce qu’ils ont
retenu sur leur insecte. Enregistrer 1’entretien au complet,
en incluant le retour sur la lecture.

Aprés la lecture

Reprendre le processus avec chaque groupe d’éléves.

Retour collectif . A la suite de la lecture en groupe, relire avec les éleves
les trois textes sur les insectes. Faire un schéma présentant
I’information importante (voir les trois modeles de schéma
aux pages 7 a 9 de ce guide).
- Expliquer le but des schémas aux éleves. Leur indiquer
que les schémas aident a retenir I’information.
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() Fiche pour guider I’entretien avec ’éleve

Consignes pour le produit de la lecture

1. Inviter I’éléve a vous présenter son insecte.
2. Lui demander s’il a autre chose a ajouter.

3. Lui demander pourquoi il a choisi cet insecte.

Consignes pour le processus de lecture

1. Demander a 1’éléve ce qu’il a fait pour se préparer  lire son texte.

2. Lui demander de vous expliquer comment il fait pour lire et comprendre
les trois mots suivants, en contexte :

.> ' « pour I’éleve qui a choisi le criguet, lui demander de lire, en contexte,
les trois mots suivants :

— beaucoup,

— termine,

— retrouve.

 pour I’éléve qui a choisi la fourmi, lui demander de lire, en contexte, les
trois mots suivants :
— gazon,
— arbre,
— creuse.

 pour I’éléve qui a choisi le dytique, lui demander de lire, en contexte,
les trois mots suivants :

— bouche,
— respirer,
— attrape.
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Criteres pour le choix des mots en lecture

Dans cette situation évaluative, les évaluateurs de ce projet avaient identifié, dans chaque texte,
trois mots susceptibles de fournir de I’information sur les stratégies de lecture. Ce choix de mots
s’est fait a partir des critéres suivants :

- mots familiers reconnus globalement par la plupart des éléves de ce niveau scolaire,
ex. : beaucoup, arbre, bouche;

- mots familiers contenant des graphémes complexes pour former un son, ex. : bouche,
beaucoup, gazon; '

- mots contenant au moins une syllabe simple (CV) pouvant servir a confirmer une
hypothése faite a partir du sens, ex. : ter/mi/ne, re/trou/ve, ga/zon, res/pi/rer, at/tra/pe;

- mots connus a I’oral, mais peu fréquents a 1’écrit, contenant des graphémes complexes
(CVC, VC, CCYV, etc.), ex. : ter/mi/ne, re/trou/ve, res/pi/rer, at/tra/pe, ar/bre, creu/se.

Comme stipulé dans cette situation évaluative, ces mots devaient étre lus en contexte afin que les
éleves puissent utiliser les illustrations et le sens de la phrase pour soutenir leur lecture ou pour
confirmer leurs hypothéses.

:  ray
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corps — couleur —— brun
/ | foncé
APPARENCE 0% T '
téte thorax abdomen
| \
deux antennes six pattes
3¢ paire de pattes -

LE : bien musclées sur le bord

‘ ' des routes
CRIQUET |
HABITAT — dans ’herbe haute
\ ~
. dans les
nourrzture\ champs
herbe

" chante le jour

cause des
problémes

- aux fermiers
insecte sauteur

bond de 20 2 30 fois
sa longueur

sert de nourriture
aux oiseaux, aux
couleuvres et aux

grenouilles
certaines personnes
BEST COPY AVAILABLE en Afrique mangent
les criquets
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male
ailes < :
reine

‘ noir

APPARENCE —corps — couleur brun
jaune
.3 parties rouge
téte thorax abdomen

A / / \ antennes six pattes
FOURMI ' ouvriére

sous les racines
(nid) dans les arbres morts
fourmiliére dans le gazon

HABITAT

plein de tunnels _ _
vit en colonie

plantes

FAITS — nourriture

animaux morts

) ) Insectes morts
insecte utile

T

nettoie sert de nourriture
I’environnement aux autres animaux

leurs tunnels
donnent de I’air et
de I’eau aux plantes

o
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corps

e

3 parties

APPARENCE
N

téte thorax abdomen

bouche en gros yeux
forme de

pinces ailes longues

et dures six pattes
pattes arriere
recouvertes de poils

LE
DYTIQUE
HABITAT — vit sous I'eau < dans les étangs

\ dans les petits lacs

nourriture

/\

poissons grenouilles

- FAITS

prend une bulle d’air
pour respirer

la larve est appelée
« tigre d’eau »

I’hiver, quand il ne fait
pas trop froid, on peut le
voir dans les étangs

peut rester 36
heures sous 1’eau
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Criteres de notation ‘

PRODUIT ’ Compréhension écrite

Pour noter la lecture, tout en tenant compte de ce qui est approprié pour un éleéve de 2° année,
il faut considérer dans quelle mesure I’éleve : .
. dégage le sujet et les aspects traités dans un texte illustré portant sur un sujet familier.

Note Critéres de notation

L’éleve démontre une compréhension claire du sujet,; il

- dégage plusieurs informations essentielles et pertinentes a la catégorie;
3 - développe sa description en fournissant des détails;

. organise l’infqrmation en catégories;

- reformule I’'information a safagon;

- offre des réactions personnelles face au texte.

L’éleve démontre une compréhension générale du sujet; il

- dégage les informations essentielles et pertinentes a la catégorie;
2 - fournit quelques détails;

- organise I’information en catégories;

- reformule I’information a sa fagon.

_ L’éleve démontre une compréhension limitée du sujet; il
1 - ne présente pas assez d’informations essentielles;

- présente des informations vagues ou partielles, ou bien
- fournit des informations inexactes.

PROCESSUS

Planification

L’éleve :

- fait des prédictions sur le contenu du texte a partir des illustrations et du titre, pour mieux
orienter sa lecture;

- reconnait qu’il dispose de moyens pour aborder le texte.

Gestion

L’éléve :

|- s’appuie sur les illustrations pour soutenir sa compréhension;

- se réfere au sens de la phrase pour identifier un mot;

- utilise ses connaissances de la structure de la phrase, en reconnaissant que les mots occupent
un ordre particulier dans la phrase;

- identifie des mots, en établissant la correspondance entre les graphemes et les phonémes. .
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Note (1)

Dans le cadre de ce projet, I’équipe d’élaboration voulait représenter ce qui se fait couramment en
situation d’évaluation avec des éléves 2 ce niveau scolaire. A la suite de la lecture, I’enseignant a
rencontré ses éléves pour procéder a un entretien individuel. Les éleves étaient réunis par groupe
de trois, ce qui semblait étre le moyen le plus efficace, considérant le facteur temps. Les groupes
étaient formés d’éléves ayant choisi des textes différents afin qu’ils ne puissent s’ influencer mu-
tuellement, ce qui aurait faussé les résultats.

Idéalement, dans la pratique courante, lors d’une situation de lecture, I’enseignant s’entretient
d’abord avec les éleves qui rencontrent des difficultés et qui ont besoin d’assistance. 1l rencontre
également deux ou trois autres éleves afin (1) de prendre connaissance de leur progres, et (2) de
faire le point sur les difficultés auxquelles ils ont eu a faire face et sur les moyens qu’ils ont
utilisés pour les surmonter. Lors d’une autre situation de lecture, I’enseignant fera de méme avec
les éléves qui ne peuvent surmonter seuls leurs difficultés et il rencontrera deux ou trois nouveaux
éleves. Ainsi, I’enseignant aura 1’occasion de suivre le cheminement de tous ses €léves au cours
de 6 a 8 séances de lecture.

Note (2)
Certains enseignants montrent a leurs éleves comment laisser certaines « traces » de leurs straté-

gies de lecture. Il serait donc important que 1’é1éve puisse retourner a son texte afin de revoir les
stratégies qu’il a utilisées pour comprendre le texte.
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Projet de
compréhension écrite

e Les insectes

BEST COPY AVAILABLE
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Les insectes

Le criquet

Le dytique

La fourmi

Mon nom :

Mon choix :

: O « 178




¢ Le criquet
Son apparence
As-tu déja observé un criquet? Tu as sans doute remarqué que

son corps brun foncé était fait en trois parties : la téte, le thorax
et I’abdomen.

La téte Le thorax

L’abdomen

antenne

Bry

Sa téte se termine par deux courtes antennes. Ses six pattes sont
attachées au thorax. La troisieme paire de pattes est bien
musclée. Le criquet peut donc sauter tres loin.

178
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Son habitat

Le criquet vit dans les champs et sur le bord des routes. On ne le
retrouve pas sur le gazon parce qu’il préfere les herbes hautes.

Le criquet s’accroche aux herbes et il les dévore. Quandily a
beaucoup d’herbes, il y a beaucoup de criquets. Et les criquets
mangent et mangent et mangent... On dit que les criquets causent
beaucoup de problémes aux fermiers.

R

Livret de lecture
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‘ Faits étonnants

e Le criquet est un insecte sauteur. Il peut faire un bond de 75 cm,
soit de 20 a 30 fois sa longueur.

y N

—Jp» 75 cm

départ

e Le criquet méle «chante» le jour. Il fait de la musique en frottant
rapidement ses pattes arriére contre ses ailes. Les gens aiment
entendre le chant du criquet.

‘ ’ e Les oiseaux, les couleuvres et les grenouilles se nourrissent de
criquets.

e En Afrique, certaines personnes mangent des criquets.

O~
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La fourmi

Son apparence

As-tu déja observé une fourmi? Tu as sans doute remarqué que
son corps a trois parties : la téte, le thorax et I’abdomen.

téte thorax abdomen

Sa téte se termine par deux antennes pliées comme un coude. Ses
six pattes sont attachées au thorax. La reine et le male ont des
ailes.
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‘ Son habitat

On peut trouver des fourmis partout dans le monde. Les fourmis
vivent en colonies. Il peut y avoir des milliers de fourmis dans
une fourmiliere.

COUPE D'UNE FOURMILIERE

Y Né“’ll’ .

f 4
s\ A AT
oeufs “' ‘®

Les fourmis construisent leur nid sous les racines, dans les arbres
morts, dans le gazon, etc. Les nids sont pleins de tunnels et de
chambres pour couver les ceufs et protéger les larves.
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Faits intéressants

* Les fourmis sont noires, brunes, rouges ou méme jaunes.

+ La téte de la reine et de 1’ouvriere est grosse, mais celle du
maéle est petite. '

. RY]
ouvriére

« Certaines fourmis mangent des plantes, d’autres se nourrissent
de petits animaux et d’insectes morts. Elles nettoient ainsi
notre environnement.

« Beaucoup d’animaux mangent des fourmis.
Certains oiseaux mangent
200 a 300 fourmis par repas!

. Les fourmis sont utiles parce qu’elles creusent des tunnels dans
le sol. Ces tunnels permettent a 1’air et a la pluie de se rendre
jusqu’aux racines des plantes.

OO Y~
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o Le dytique
Son apparence

Savais-tu que certains insectes vivent dans 1’eau? Le dytique
est un insecte qui passe toute sa vie sous 1’eau. Comme les
autres insectes, son corps a trois parties : la téte, le thorax
et I’abdomen.

La téte

Le thorax

i.’abdomen

Il a de gros yeux et une bouche en forme de pinces. Ses six pattes
sont attachées au thorax. Son abdomen est protégé par ses ailes
longues et tres dures.
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Son habitat

Le dytique vit dans les étangs et dans les lacs. Quand il veut
respirer, le dytique remonte a la surface de I’eau et prend une
bulle d’air.

bulle d’air

Le dytique mange beaucoup.
Il attrape des petits poissons
et méme des petites grenouilles.
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@ Faits intéressants

+ Le dytique peut rester jusqu’a 36 heures sous I’eau sans
remonter a la surface pour respirer.

* Les deux pattes arriere du dytique sont recouvertes de poils.
Ces poils lui permettent de mieux nager sous 1’eau.

poils

 L’hiver, quand il ne fait pas tres froid et que la glace
commence a fondre, on peut voir des dytiques au bord des
étangs.

' « Lalarve du dytique mange
’ une grande quantité de nourriture.
On I’appelle le tigre d’eau
parce qu’elle attrape méme
des petits poissons.
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() Fiche pour guider Uentretien avec l’éléve

Consignes pour le produit de la lecture

1. Inviter I’éléve a vous présenter son insecte.
2. Lui demander s’il a autre chose a ajouter.

3. Lui demander pourquoi il a choisi cet insecte.

Consignes pour le processus de lecture

1. Demander a 1’éléve ce qu’il a fait pour se préparer a lire son texte.

2. Lui demander de vous expliquer comment il fait pour lire et comprendre
les trois mots suivants, en contexte :

, ‘ e pour I’éléve qui a choisi le criguet, lui demander de lire, en contexte,
les trois mots suivants :

— beaucoup,

— termine,

— retrouve.

« pour I’é1eve qui a choisi la fourmi, lui demander de lire, en contexte, les
trois mots suivants :
— gazon,
— arbre,
— creuse.
« pour I’éléve qui a choisi le dytigue, lui demander de lire, en contexte,
les trois mots suivants :
— bouche,
— respirer,
— attrape.
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Critéres de notation '

PRODUIT Compréhension écrite

Pour noter la lecture, tout en tenant compte de ce qui est approprié pour un éleve de 2¢ année,
"1l faut considérer dans quelle mesure 1’éleve :
. dégage le sujet et les aspects traités dans un texte illustré portant sur un sujet familier.

Note Critéres de notation

L’éleve démontre une compréhension claire du sujet; il

- dégage plusieurs informations essentielles et pertinentes a la catégorie;
3 - développe sa description en fournissant des détails;

- organise I’information en catégories;

- reformule I’information a sa facon;

- offre des réactions personnelles face au texte.

L’éleve démontre une compréhension générale du sujet; il

- dégage les informations essentielles et pertinentes a la catégorie;
2 - fournit quelques détails;

- organise I’information en catégories;

- reformule I’information a sa fagon.

L’éleve démontre une compréhension limitée du sujet; il
1 - ne présente pas assez d’informations essentielles;

. présente des informations vagues ou partielles, ou bien
- fournit des informations inexactes.

PROCESSUS

Planification

Léleve : -

- fait des prédictions sur le contenu du texte a partir des illustrations et du titre, pour mieux
orienter sa lecture;

- reconnait qu’il dispose de moyens pour aborder le texte.

Gestion

L’éleve :

- s’appuie sur les illustrations pour soutenir sa compréhension;

- se réfere au sens de la phrase pour identifier un mot;

- utilise ses connaissances de la structure de la phrase, en reconnaissant que les mots occupent
un ordre particulier dans la phrase;

- identifie des mots, en établissant la correspondance entre les graphémes et les phonémes.
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Exemples de travaux d’éleves
Hlustration du produit

Note

Critéres de notation

3 |

L’éléve démontre une compréhension claire du sujet; il

- dégage plusieurs informations essentielles et pertinentes a la catégorie;
développe sa description en fournissant des détails;

organise I’information en catégories;

reformule I’information a sa facon;

offre des réactions personnelles face au texte.

Exemple 1 (transcription)

Commentaires -3

[ at choisi le criguet, parce que je sais pas beancoup de
choses sur le criquet.

11 dit dans le texcte que le criquet est brun, mais je pense
gue 1l est vert un peu et des fois il est brun.

Le criguet a des muscles dans les deux derniéres pattes.
Les deusc pattes est accrochées sur le thorax.

La téte a deusc antennes.

Le criguet vit dans les champs et sur le bord des rontes.
Le criguet mange les herbes et tu peuxc pas tronver dans le
gazon. '

Le criguet peut sauter 75 cm. Les grenouslles et les
oiseanx: et les coulenvres mangent les criquets. En Afri-
que, les personnes mangent les criquets.

Présentation de I’information (le criquet)
L’éléve démontre une compréhension claire;
il

« décrit bien le criquet en choisissant plusieurs
informations essentielles pour présenter
chaque aspect traité;

présente d’une fagon précise plusieurs infor-
mations du texte a propos du criquet et ajoute
des détails intéressants et précis; ex. : « Le
criquet a des muscles dans les deux derniéres
pattes. »; '
organise I’information en catégories, lors du
rappel (son apparence, son habitat et les faits
étonnants);

reformule I’information; ex. : « les deux
derniéres pattes », tandis que le texte dit « la
troisiéme paire de pattes »;

ajoute ses propres connaissances; il met
méme en doute une information a propos de
la couleur du criquet; ex. : « Il dit dans le
texte qué le criquet est brun mais je pense
que il est vert un peu et des fois il est brun. ».

French Language Arts — 2° année
Frangais langue seconde — immersion

Exemples de travaux d’éleves
Projet de compréhension écrite

31392




Note Criteres de notation

L’éléve démontre une compréhension claire du sujet; il

- dégage plusieurs informations essentielles et pertinentes a la catégorie;
3 - développe sa description en fournissant des détails;

- organise I’information en catégories;

- reformule I’information a safagon;

- offre des réactions personnelles face au texte.

Exemple 2 (transcription) Commentaires - 3
C'est un trés intéressant insecte.[pause] Présentation de I’information (le dytique)
I/ peut rester en-dessous de leau pour 36 heures avant | L’éléve démontre une compréhension claire;
qu'il peut respirer a la surface. [pause] il
Apres il peut aussi attraper une bulle d’air pour respirer |+ décrit le dytique en choisissant plusieurs
avec ¢a. [pause] ' informations essentielles;
1] aussi aime manger beancoup de choses. 1/ attrape des |« regroupe les informations par rapport a la
petits poissons et des petites grenouilles. respiration, a la nourriture, a I’apparence et a
1] aussi a, il a 2 gros yeux, une bouche aussi et aussi sur | 1’habitat; _
ses pattes-ld il a de la poils pour protéger. - choisit les détails pour préciser le sens; par
I/ nage et il reste en l'ean pour tout sa vie. Il n'a pas allf | exemple, pour expliquer comment respire le
sur... comment on dit “ground”. dytique, il précise la durée d’une respiration

et la fagon dont le dytique respire sous 1’eau
a I’aide d’une bulle d’air;

- fait des inférences; ex. : « Il n’a pas allé
sur... comment on dit “ground”. »;

- établit des liens entre les informations
essentielles et les détails, pour faire une
synthese qu’il formule a sa fagon; par
exemple, pour expliquer la respiration, il a
regroupé les informations essentielles et les
détails retrouvés dans les catégories habitat
(bulle d’air) et faits intéressants (durée de
la respiration);

- fait une erreur mineure en mentionnant que
les poils servent a « protéger » les pattes du
dytique, au lieu de I’aider a nager.
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Note

Critéres de notation

- fournit quelques détails;

L’éléve démontre une compréhension générale du sujet; il
. dégage les informations essentielles et pertinentes a la catégorie;

. organise |’information en catégories;
. reformule I’information a sa fagon.

Exemple (transcription)

Commentaires - 2

Le criguet a trois parties, la téte, le thorax et l'abdomen.
Le ... ales pattes derriére qui aident d sauter. Le
criguet aime viver dans les gros berbes et pour manger.
Le criquet peut faire un bond de, pent sauter 50 cm. Le
criguet est un bon chantenr parce que quand il fait cet
bruit il frotte rapidement ses pattes. Les oiseanx et les
grenonilles et des Africains mangent des criguets.

[pause]

Choixc — Quand je suis en premiére année, quand je a en
premiére année, je a des ligards et les lizards mangent du
criguet. ‘

Présentation de I’information (le criquet)

L’éleve démontre une compréhension géné-

rale du criquet; il A

- choisit des informations pertinentes sans
toutefois développer chaque catégorie; ex. :
« Le criquet a 3 parties, la téte, le thorax,
I’abdomen. »;

- fournit quelques détails, surtout sur le chant
du criquet;

- organise I’information selon I’ordre de
présentation dans lé texte;

. reformule I’information; ex. : « les pattes
derriére qui aident a sauter »;

- fait une erreur mineure qui ne met pas en
doute sa compréhension : il dit que le criquet
« ... peut sauter 50 cm » au lieu de 75 cm,
comme le stipule le texte.
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Note

Critéres de notation

L’éleve démontre une compréhension limitée du sujet; il
- ne présente pas assez d’informations essentielles;

1 . présente des informations vagues ou partielles, ou bien

- fournit des informations inexactes.

Exemple 1 (transcription)

Commentaires - 1

Le criquet

Parce gue j'aime le criguet, je juste l'aime.

Les personnes en Afrique mangent les criguets.

1/ est brun foncé. 11 peut santer 75 cm, 20 ou 30 fois sa
longuenr.

Et les fermiers n’aiment pas beancoup.

(voix de I'enseignante - Pourquoi?)

Parce qu’el mange beauconp d’herbes.

Présentation de I’information (le criquet)
L’éleve démontre une compréhension limitée
du sujet; il
- ne présente pas suffisamment d’informations
essentielles pour que I’on puisse bien identi-
fier’insecte;
. fournit une information vague qui nécessite
I’intervention de I’enseignant;
- présente les informations choisies sous forme
d’énumération, sans les organiser.
Ex. : @ « Les personnes en Afrique mangent
le criquet. »
@ « Il est brun foncé. »
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Note

Criteres de notation

L’éleve démontre une compréhension limitée du sujet; il
- ne présente pas assez d’informations essentielles;

1 . présente des informations vagues ou partielles, ou bien

- fournit des informations inexactes.

Exemple 2 (transcription)

Commentaires - 1

Le dytigue

1] pent.

1] a des gros yeux. [pause]

I/ aime manger les petits poissons.

I/ peut faire une bulle de l'arr.

Il pent va dans l'ean pour 30 minutes. [pause] I/ 'pent...

Présentation de I’information (le dytique)
L’éleve démontre une compréhension limitée
du sujet; il

- ne présente pas suffisamment d’informations
essentielles pour que I’on puisse bien identi-
fier I’insecte;

- fournit une information vague; ex. : « Il peut
faire une bulle de I’air »;

- fournit une information inexacte; ex. : « Il
peut va dans I’eau pour 30 minutes »; il sait
que le dytique peut rester longtemps sous
I’eau, mais il n’intégre pas I’information
correctement. S
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Exemples de travaux d’éleves
INlustration du processus

PROCESSUS

Planification

L’éleve :

- fait des prédictions sur le contenu du texte a partir des illustrations et du titre, pour mieux
orienter sa lecture;

- reconnait qu’il dispose de moyens pour aborder le texte.

Gestion

L’éleve :

- s’appuie sur les illustrations pour soutenir sa compréhension (stratégie avant et pendant la
lecture);

. se réfere au sens de la phrase pour identifier un mot;

- utilise ses connaissances de la structure de la phrase, en reconnaissant que les mots occupent
un ordre particulier dans la phrase;

- identifie des mots, en établissant la correspondance entre les graphémes et les phonémes;

. utilise le petit mot dans le grand mot*;

- utilise les synonymes pour comprendre le sens de la phrase;

. utilise ses connaissances antérieures*.

* Autres moyens utilisés par l’éléve.

Modeéles de stratégies de planification

Exemples Commentaires

J'ai regardé les dessins, donné des

choses qui ¢a aidé moi a penser a les

informations. L’éleve :

- fait des prédictions sur le
contenu du texte a partir des

Je re;igard;le les dessz"ns ef Jje pense a un illustrations;
eu de choses que je sais sur ¢a. . .
P quel ¢ <4—— . utilise ses connaissances
antérieures.
Je vois un mot, je sais parce que il y a -
un petit peu d’un mot que je sais. Si il y L’éleve :

a un mot comme “connu’ je sais parce
qu’il y a "connait”. Et il y a un petit
peu et si je lis un petit peu. [...] Je
regarde s’il y a un petit mot dedans.

< . reconnait qu’il dispose de
moyens pour aborder le texte.
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‘ Modgeles de stratégies de gestion

Exemples . Commentaires
L’éleéve :
J'ai regardé les images et j’ai lu les - se sert du dessin et des petits mots
petites choses avant : la téte... <4— autour du dessin pour comprendre

le sens du mot;

. utilise I’illustration; il montre sur
. . - le dessin les antennes se trouvant
‘Les courts choses qui est sur la téte... 4

au bout de la téte (information
fournie par I’enseignant au cours
de I’enregistrement).

retrouve - Je sais que re dit que tu fais
encore et trouve dit que tu comme
trouves une chose, voir une chose.

S5
Que tu trouves encore. L’éleve . .
. utilise le petit mot dans le grand
mot.
retrouve - Parce que je sais re et trouve
‘ ¢a fait retrouve.
Tu peux mettre des petits mots sur les
grands mots [...] res-pi-rer
L’éleve :

. i . identifie le mot en établissant la
beaucoup - J'ai fait de lit beaucoup, d 1
parce que je sais que la b fait be et correspondance entre les

eaufaito et coupfait coup, et la tu graphémes et les phonemes.
mets ensemble il fait beaucoup. ‘

Je coupe en syllabes et je lis syllabe par
syllabe.
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Exemples

Commentaires

différent mot.

Parfois je juste regarde ¢a. Si je peux
pas lis ¢a bien, je essaie beaucoup de
Jois mais je peux pas encore je juste
passe et fais les autres mots et peut-étre
¢a va faire du sens.

Parfois je lis en avant et parfois je juste\
continue. Je lis derriére et ¢a fait un peu
de sens.

Je relis la phrase ou la page et si je sais
pas encore, je demande a le professeur.

termine - je lis les mots aprés le mot \
termine pour comprendre qu’est-ce que
¢a veut dire [...] Sa téte se termine par
2 courtes antennes. La téte finit quand
les antennes sont en haut de sa téte. J

J'ai pensé a ma question et j’ai pensé
qu’est-ce qui je sais pour des fourmis.

écrit dans la classe.

Je recommence et je tourne dans un
autre mot et je pense que ¢a c’est le
mot que j’ai tourné, j’ai juste un <4+—

«—

L’éleve :

- utilise les synonymes; il rem-
place le mot par un autre mot et
utilise le sens de la phrase.

L’éleve utilise une combinaison

de moyens; il

- se réfere au sens de la phrase
pour identifier un mot;

- passe le mot pour y revenir
ensuite, si nécessaire;

- lit avant et apres et vérifie le
sens;

- utilise un dernier recours :
I’enseignant.

Léleve :
. utilise ses connaissances
antérieures.

L’éleve :
- utilise les mots affichés dans la
salle de classe.

Je juste sais ces mots parce que il est ) |
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‘ Modéle d’analyse de la situation évaluative
‘Modeéle d’analyse a partir des critéres de réussite personnelle
- Point de vue de I’enseignant

A la suite de la planification de la situation d’évaluation en compréhension écrite, I’enseignant
utilise les critéres de réussite personnelle établis précédemment pour analyser son travail.

a) Lasituation évaluative doit étre précédée d’une phase d’apprentissage (vision de I’évalua-
tion) :

. j’ai fait état des apprentissages nécessaires pour réaliser la tdche (RAS du
produit et du processus, page 1 du guide);

. j’ai établi les conditions pour que les éléves réussissent ce projet (page 2 du
guide). Ces conditions sont semblables a celles privilégiées lors des
apprentissages.

b) Lasituation d’évaluation doit mettre en évidence le produit et le processus (vision de I’éva-
luation) :

. I’évaluation portera a la fois sur le produit ('entretien avec l’enseignant) et
sur le processus (les stratégies de lecture utilisées). J’ai spécifié chacun de
‘ ces éléments dans la section Critéres de notation, a la page 10 du guide.

¢) Latache proposée doit étre représentative des apprentissages effectués et du contexte dans
lequel les apprentissages ont eu lieu (vision de I’évaluation et chances de réussite) :

. j’ai établi les conditions pour assurer la réussite du projet (page 2 du guide).
Ces conditions sont en lien direct avec les RAS visés et le contexte de
réalisation de la tdche;

. la démarche suivie sera la méme que lors des situations d’apprentissage : -
étapes avant, pendant et aprés la lecture (pages 2 a 4 du guide);

- pour éviter la confusion ou I’ anxiété chez certains éléves, je modélerai la facon
de m’y prendre pour choisir un insecte;

- ensemble, ils planifieront leur lecture en faisant appel a leurs connaissances
antérieures du théme choisi et sur les stratégies de lecture. Je guiderai les
éleves dans leur premier contact avec le texte (page 3 du guide);

. les éleves ont déja eu I’occasion de rapporter oralement ce qu’ils ont lu. s
ont également eu l’'occasion de se faire enregistrer.

d) Les buts poursuivis doivent étre clairs pour les éléves (chances de réussite et valeur de la
tache) :
‘ . aprés la présentation de la tdache (page 2 du guide), les éléves pourront se

situer face a cette tdche, et avec mon aide, ils préciseront les attentes face a ce
projet (page 3 du guide).
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e) La tiche doit s’inscrire dans un projet de communication et elle doit étre signifiante afin de ‘
permettre aux éleves de donner le meilleur d’eux-mémes (défi a la mesure des éléves et
valeur de la tdche) :

- les textes choisis s’inscrivent dans le theme des insectes en sciences. Les éléves
ont eu I’occasion d’explorer ce théme. Ils ont acquis le vocabulaire de base
pour aborder ces textes. Les textes présentent quelques mots nouveaux.
Toutefois, les éléves pourront utiliser les illustrations pour construire le sens de
ces mots;

. les éléves choisissent un insecte sur lequel ils veulent s’informer (page 2 du
guide);

- a la suite de mon entretien avec chaque éléve, ils pourront communiquer a
leurs camarades de classe ce qu’ils ont retenu sur l’insecte qu’ils auront choisi.

f) La tache doit étre construite de maniére a représenter les trois étapes d’un projet de communi-
cation (planification, réalisation et évaluation) :

. apres la présentation de la tiche, les éléves feront des prédictions sur le
contenu,; ensemble nous reverrons les moyens dont ils disposent pour surmonter
une difficulté (processus de planification : stratégies cognitives et
métacognitives);

- a la suite de la lecture, les éléves présenteront a un petit groupe l’insecte qu’ils
ont choisi (processus de gestion — produit : stratégies cognitives et
métacognitives) et ils expliqueront les moyens utilisés pour surmonter une
difficulté (processus — évaluation : stratégies métacognitives).

g) Loutil d’évaluation doit concorder avec I’objet d’évaluation :

- les consignes qui seront transmises aux éleéves indiquent clairement ce qu’ils
doivent faire ressortir du texte (voir page 3 du guide). Le texte contient les
informations recherchées et ces informations sont présentées de facon explicite.
Quant aux résultats d’apprentissage reliés au processus, ceux qui ne peuvent
étre observés de facon objective ne seront pas évalués.

Apres avoir analysé la planification de la tiche évaluative a partir de critéres de réussite person-
nelle, I’enseignant établit les points forts et les points faibles de cette situation. Ces observations
portent surtout sur les pratiques pédagogiques quotidiennes. Cet exercice a pour but de voir
jusqu’a quel point certains facteurs pourraient influencer les résultats de certains éleves.

(G o
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de la situation évaluative sont les suivants :

‘ D’aprés moi, les points forts

. le fait d’offrir un choix de textes aux éléves ajoute de la valeur a la tiche parce qu’ils peuvent se
donner des buts différents. Certains pourront choisir un texte qui leur permettra de répondre a
certaines questions qu’ils se posent sur cet insecte. D’autres pourront choisir un texte pour satis-
faire leur curiosité, car ils connaissent peu ou pas cet insecte. Et enfin, d’autres pourront choisir
un texte pour valider leurs connaissances sur cet insecte. Dans une telle situation, les éleves sont
beaucoup plus motivés;

le fait de choisir un texte permet également aux éléves d’activer leurs connaissances antérieures
de fagon naturelle, sans aide extérieure;

le fait d’écrire au tableau les mots qui ressortiront lors du remue-méninges permettra aux €leves
de se familiariser avec les mots qu’ils connaissent oralement, mais qu 1ls n’ont peut-étre pas eu
I’occasion de lire souvent de fagon autonome;

le rappel de ce qui a été lu est plus représentatif de ce que I’on fait dans la vraie vie 2 la suite
d’une lecture. Par exemple, lorsque je lis un article, je réponds rarement a des questions de
compréhension. Habituellement, j’en parle aux autres ou bien je prends des notes si c’est quelque
chose que je prévois réutiliser plus tard;

lors de ’entretien avec les él&ves, je pourrai constater jusqu’a quel point ils sont conscients des
moyens qu’ils utilisent pour aborder un texte. Méme si ces entretiens prennent beaucoup de
temps, je trouve qu’avec des éleves de ce niveau scolaire, c¢’est la meilleure fagon de procéder,
car ils ne pourraient pas s’exprimer aussi facilement a I’écrit;

lors de I’entretien, le fait d’avoir identifié des mots précis a partir de certains criteres (voir
page 6 du guide) oriente les interventions des €léves. Par expérience, je sais que lorsque je leur
demande s’il y avait des mots difficiles 2 lire, plusieurs éleves disent non. Ou encore, lorsque je
leur demande, sans point de référence, ce qu’ils font lorsqu’ils ont de la difficulté a lire un mot,
la plupart des éléves ont une bonne connaissance théorique des moyens dont ils disposent pour
aborder la lecture. Toutefois, dans la pratique, c’est autre chose.

D’apres moi, les {Eoints faibleside la situation évaluative sont les suivants :

. méme si les éléves ont souvent eu I’occasion de choisir un texte, certains ont peu de criteres sur
lesquelles baser leur décision. Le modelage pourra les aider. Toutefois, je devrais étre vigilante
et les guider de fagon particuliére si nécessaire (par exemple, les guider lors du survol des
textes);

- je ne suis pas certaine si je devrais orienter le remue-méninges de maniere a faire ressortir les
mots difficiles. En faisant ¢a, j’ai peur qu’ils pensent que le défi est trop grand pour eux et qu’ils
abandonnent avant d’avoir commencé, alors que les illustrations sont vraiment explicites sur le

. sens de ces mots;

P
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- bien que j’aime m’entretenir avec les éleves sur leur lecture, je trouve que cette situation d’éva-
luation sommative peut désavantager certains €leves. Pour certains éleves, il s’écoulera beau-
coup de temps entre la lecture elle-méme et le moment de I’entretien. Je devrais donc leur per-
mettre de jeter un dernier regard sur leur texte avant de m’entretenir avec eux. Ce que je
cherche avant tout, c’est d’évaluer leur habileté en lecture, et non pas la capacité de leur mé-
moire a long terme. Méme moi, lorsque je viens de lire un texte, je peux en dire long. Toutefois,
lorsqu’il s’est écoulé un peu de temps entre le moment ot j’ai lu le texte et le moment ot j’en
parle, je m’apercois que je n’ai retenu que ce qui m’intéressait. Je ne peux pas en parler avec la
méme précision. ‘

Note : Apres avoir analysé la situation €valuative, I’enseignant peut décider de modifier
certains aspects (le contexte de réalisation ou la tiche elle-méme) au moment qu’il juge le plus
opportun. Il pourrait apporter ces modifications avant méme de proposer la tiche aux éleves.
Au cours de la réalisation de la tache, il pourrait décider d’agir selon la réaction des éleves en
apportant le soutien nécessaire a ceux qui en ont besoin. Apreés la réalisation de la tiche par

les éleves, il pourrait €valuer si ces facteurs ont joué un role déterminant dans le rendement

des éleves (difficultés encourues par I’ensemble des €leves). Enfin, il pourrait juger s’il est
nécessaire de tenir compte de ces facteurs lors d’une prochaine situation évaluative.
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‘ Modeles d’analyse des résultats obtenus par les éléves

Modeéle d’analyse du produit en compréhension écrite

Dans I’ensemble, les éléves ont retenu I’information essentielle pour démontrer leur compréhen-
sion. Ils ont nommé et décrit les principales caractéristiques de 1’insecte choisi. L’ information
retenue couvrait les divers aspects traités (apparence, habitat, nourriture, faits divers). La plupart
des éléves ont regroupé I’ information en catégories. Plusieurs ont reformulé I’information a leur
facon, démontrant ainsi qu’ils I’avaient intégrée dans leur bagage de connaissances. Quelques
éleves peuvent fournir une raison plausible pour appuyer leur choix de lecture : « J*ai choisi le
criquet, parce que je sais beaucoup de choses sur le criquet. » et « Quand je suis en premiere
année, ... je a des lizards et les lizards mangent du criquet. ». Méme si, dans certains cas, leur
réponse peut me sembler anodine, je trouve important de leur laisser la chance de s’exprimer sur
ce sujet. En effet, c’est en prenant conscience des raisons qui justifient leur choix qu’ils dévelop-
peront le goit de la lecture. Pour faciliter cette prise de conscience, je devrais expliquer davan-
tage ce qui m’incite a choisir un livre. :

- Analyse des erreurs commises lors du rappel

Dans les exemples de travaux d’éléves, on note que certains d’entre eux ont commis des erreurs
qui faussent leur représentation de la réalité décrite : "
‘ - alapage 4, I’éleve dit que « sur ses pattes-la il a de la poils pour protéger »,
alors que ces poils I’aident a nager. L’éléve reconnait ainsi I’importance des poils
pour cet insecte, mais pas leur fonction principale; '

- alapage 5, I’éleve dit que le criquet « peut sauter 50 cm », alors que dans le texte
indique 75 cm. L’ éléve reconnait ainsi que le criquet saute loin pour sa longueur,
méme s’il ne mentionne pas la longueur exacte;

- alapage 7, I’éléve dit que le dytique « peut va dans I’eau pour 30 minutes »,
alors que le texte mentionne 36 heures. L’éléve reconnait ainsi que le dytique peut
rester longtemps sous 1’eau sans respirer, méme s’il ne mentionne pas la durée
exacte. '

Si, en situation d’apprentissage ou en situation d’évaluation, je m’aper¢ois que les éleves se sont
donné une représentation fautive de la réalité traitée dans le texte, je dois apporter les correctifs
nécessaires afin d’éviter la construction de connaissances erronées. Dans cette situation évaluative,
je peux apporter des correctifs lors de 1’élaboration des schémas pendant le Retour collectif
(voir Guide de I’enseignant, page 4). Je peux amener les éléves a modifier leur représentation de
la réalité traitée, en les aidant a établir les liens entre ce qui a été dit et ce qui est écrit.
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Modéle d’analyse du processus en compréhension écrite

- Planification

- Il est difficile de dire de facon précise si tous les éleéves ont effectivement activé leurs connais-
sances sur le sujet avant d’aborder la lecture. Il aurait fallu leur demander d’écrire ce qu’ils
savaient déja sur I’insecte choisi, au lieu de faire un remue-méninges. Toutefois, au fil des
jours, je peux observer la contribution de chaque éléve 4 un remue-méninges. Je peux méme
analyser les liens qu’il y a avec ce qui a déja été dit et ce qu’il propose. Je peux déterminer si
c’est une nouvelle idée qui fait avancer I’exploration du sujet ou si ¢’est une connaissance
erronée. Cette information me permet également de voir comment 1’éléve a organisé ses
connaissances sur le sujet. Toutefois, a ce stade-ci, je me garde de porter un jugement sur la
qualité de ce qu’il propose, car ce sont ses connaissances antérieures qu’il nous dévoile. Tout
ce que je peux faire, ¢’est I’aider a mieux les organiser et a accroitre son bagage de connais-
sances sur le sujet. C’est a la suite de la lecture que je pourrai revenir sur I’information qui est
ressortie du remue-méninges. Je pourrai apporter des correctifs, soit en ce qui a trait a la
qualité de ce qui est proposé ou a I’organisation des connaissances.

- Je sais que c’est important d’amener les éleéves a prendre conscience des moyens dont ils
disposent pour aborder la lecture. Toutefois, je dois m’assurer que ce ne sont pas seulement
des connaissances théoriques, mais qu’ils sont capables de les utiliser dans la pratique.

. Gestion

- Les exemples présentés dans la section Illustration du processus — stratégies de gestion
m’indiquent que certains éléves disposent d’un éventail de moyens pour surmonter leurs diffi-
cultés lorsqu’ils sont en pleine action. De plus, ils en sont conscients et ils sont capables d’en
parler. Par contre, d’autres éprouvent des difficultés et ne savent pas comment faire pour
résoudre leurs problémes.

- Si je veux aider tous les éléves a poursuivre leur apprentissage, je dois tenir compte de leur
point de départ. Pour y arriver, je dois organiser mon enseignement de maniére a rejoindre tous
mes éleves. Je sais pertinemment que cela ne peut se faire en travaillant en grand groupe seule-
ment. Je dois trouver des occasions ou :

- le modelage d’une stratégie de lecture visera I’ensemble des éleéves (ex. : comment faire
appel a ses connaissances antérieures tout au long de la lecture);

. le modelage d’une stratégie visera les éléves qui ont peu ou pas de connaissances sur une
stratégie en particulier. Je pourrai demander a un ou quelques éléves qui ont déja développé
une bonne connaissance sur la stratégie en question d’expliquer aux autres comment ils
procedent (pratique guidée). Ces éleves auront ainsi I’occasion de prendre davantage cons-
cience de ce qu’ils font;

20
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- j’organiserai des groupes de lecture coopérative. Par exemple, au départ, je pourrais jumeler
un éléve fort et un éléve moyen qui pourront travailler avec un minimum de soutien. Lors de
ces situations, je pourrais travailler avec le groupe d’éléves qui a peu ou pas de connaissan-
ces sur la stratégie en question. Ou encore, je pourrais travailler avec eux une stratégie de
base, soit pour renforcer les acquis ou rendre les éleves plus conscients des moyens dont ils

disposent, et ainsi de suite.

Peu importe les moyens choisis, c’est 2 moi que revient le role d’aider les éleves a organiser leurs
connaissances. Par exemple, je dois mettre en évidence les moyens possibles pour surmonter un
bris de compréhension, que ce soit au niveau du mot ou de la phrase.

Exemple :

. un mot difficile a lire

trouver les syllabes, relire le mot et relire la |
phrase pour vérifier le sens;

continuer a lire et décider si le mot est
important pour bien comprendre; si c’est le
cas, revenir au mot difficile et essayer de le
comprendre;

relire ce qui est écrit avant et ce qui suit le
mot; émettre une hypothése a partir du sens
de la phrase; etc.

- un mot nouveau

émettre une hypothese et relire la phrase;

- etc.

etc.

Pour cela, je dois partir des moyens que les éleves ont eux-mémes utilisés pour surmonter une
difficulté ou la prévenir. Le schéma doit prendre forme au fil des expériences des éleves. Je dois
agir comme quelqu’un qui les aide a batir leurs connaissances, et non comme quelqu’un qui trans-

met des connaissances.
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. Vue d’ensemble

Description du projet

Domaine Projet Durée suggérée*
Production écrite Le bourdon trois sessions de 30 a 45
minutes

*Durée flexible, selon le contexte de chaque classe et les besoins particuliers des éléves.

Les éléves présentent le résultat d’une courte recherche sur un insecte. A partir d’un court texte
illustré, lu par I’enseignant, et d’un schéma fait de fagon collective, ils écrivent quatre informa-
tions qu’ils jugent pertinentes pour reconnaitre 1’ insecte.

Résultats d’apprentissage spécifiques visés

. En ce qui a trait au produit de I’écriture, I’éleve :
. construit ou rédige plusieurs phrases pour décrire un insecte;
. choisit I’information essentielle;
. construit ou rédige des phrases completes;
. choisit des mots et des expressions appropriés;
. orthographie correctement les mots usuels;

. écrit lisiblement en script.

En ce qui a trait au processus d’écriture, I’éleve :

. participe a un remue-méninges pour explorer divers aspects du sujet;
. tire profit du remue-méninges pour exprimer ses idées;

. formule des hypothéses sur 1’orthographe des mots;

. consulte une banque de mots, un texte ou un dictionnaire visuel pour vérifier
I’orthographe des mots usuels.

Q French Language Arts — 2° année 1 ~ Guide de I’enseignant
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Directives a I’enseignant

Conditions pour assurer la Au cours de I’année, les éléves doivent avoir eu 1’occasion :
réussite du projet - de décrire une personne, un animal ou un objet;

- de communiquer le résultat de leur recherche, en rédigeant
quelques phrases;

. d’évaluer le processus d’écriture.
Démarche

Avant I’écriture Présentation de la tiche :

(premiére session) - Expliquer aux éléves que vous avez lu un texte sur un
insecte et que vous aimeriez leur lire ce texte. Cet insecte,
c’est le bourdon.

- Préciser que, a la suite de cette lecture, vous élaborerez
ensemble le schéma permettant d’avoir des informations
rapides sur cet insecte. Faire référence aux trois textes lus
lors du projet de lecture et aux schémas qu’ils ont ensuite
élaborés.

- Ajouter que le schéma pour le bourdon les aidera a écrire
un court texte pour décrire cet insecte.

- Ressortir avec les éleéves les éléments importants auxquels
ils devront préter une attention particuliere, lors de la
rédaction de leur texte, pour bien décrire le bourdon.
Orienter la discussion de maniére a faire ressortir les
points suivants :

- fournir un minimum de quatre informations sur le
bourdon;

- faire des phrases complétes qui respectent la structure
de la langue francaise;

- délimiter les phrases avec une majuscule et un point;
- employer des mots précis pour décrire le bourdon;

- orthographier correctement les mots affichés dans la
classe ou les mots de leur dictionnaire;

- s’assurer que leur écriture script est lisible.
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Pendant ’écriture

Apreés Pécriture
Vérification du texte
(deuxieme session)

Q French Language Arts — 2° année
E [C Frangais langue seconde —~ immersion

Activation des connaissances antérieures :

1. Surle bourdon

. Demander aux éleéves ce qu’ils connaissent déja sur le
bourdon. Inscrire ces informations au tableau ou sur une
affiche.

. Lire le texte sur le bourdon et faire le schéma. (L’ensei-
gnant peut consulter le modele du schéma pour le bour-
don que I’on retrouve 4 la page 9 de ce guide.)

2. Sur le processus d’écriture

. Revoir avec eux les stratégies qui les aideront a bien
planifier leur projet d’écriture. Faire référence a une
situation semblable.

Planification individuelle :
. Distribuer le Cahier de l’éléve.
. Lire avec eux les directives a la page 1.

. Inviter les éleéves a choisir les informations sur le bourdon a
partir du schéma et a les inscrire a la page 2 dans leur cahier.

. Revoir les attentes avec les éléves.

. Les éleves rédigent leur texte a la page 3 du cahier, a partir
des informations choisies précédemment.

. Ramasser les cahiers.

- Ecrire au tableau, par ordre alphabétique, les mots et les
expressions que les éleves ont utilisés dans leur production
écrite, et qui n’avaient pas été étudiés au cours de I’année,
ou les mots et les expressions pour lesquels ils n’avaient
aucune source de référence:

- Diriger la révision du texte :

- Inviter les éléves a relire leur texte individuellement, en
vérifiant s’ils ont bien complété chaque phrase, si
chaque phrase est porteuse de sens.

- Revoir avec les éléves les endroits dans la classe ol ils
peuvent trouver les mots (affiches, banque de mots, etc.).

3 . Guide de I’enseignant
Projet de production écrite



- Les inviter a relire les mots, un a la fois, pour vérifier ‘
I’orthographe. Leur demander de vérifier s’ils ont mis
toutes les lettres de chaque mot et si les lettres sont dans
le bon ordre. Revoir avec eux les codes de vérification
1 et 2 afin qu’ils vous indiquent comment ils ont fait
pour vérifier leur texte.

- Inviter les éléves a relire leur texte une derniére fois
avant de venir vous voir pour une vérification finale.

Note : Préciser aux éléves pourquoi c’est important, dans certains
projets d’écriture, de s’assurer qu’il ne reste aucune erreur dans leur

texte.
Vérification avec ’enseignant - Apres la vérification personnelle, les éléves rencontrent
(troisieme session) I’enseignant pour une derniére vérification de leur travail.

L’enseignant utilise le code de vérification 3 ou 4 pour
indiquer la nature des corrections.

Présentation finale - Les éleves copient leur texte au propre a la page 4 de leur
cahier.

- Ramasser les cahiers.

- Prévoir un temps ot les éléves pourront presenter leur texte
aux autres éleves de la classe.

Codes de vérification @ — vérification faite sans aide, aprés une relecture;
@ - vérification faite 2 partir d’un modéle;

® - vérification faite avec le soutien d’une personne-
ressource;

@ — vérification faite par I’enseignant pour des notions
dépassant les attentes.
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‘Le bourdon
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Le bourdon

Son apparence

As-tu déja observé un bourdon? Tu as sans doute remarqué que son
corps €tait gros et poilu et qu’il était rayé jaune et noir. Le corps
du bourdon est fait de trois parties : la téte, le thorax et
1’abdomen.

Le thorax
L’abdomen

La téte

Sa téte porte deux gros yeux et elle
se termine par deux courtes antennes.
Ses six pattes poilues sont attachées
au thorax. L’abdomen du bourdon
est tres gros.

La téte

Le thorax

L’abdomen
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. Parfois la reine bourdonneuse
~+ s'installe dans un ancien nid

/- # " de souris.
= s

Reine bourdonneusg ...
. {, -

Les bourdons
se nourrissent
du nectar et

du pollen des

e

= premiére n
: ~ “ — .

Pot de’miel” <.

Son habitat

On retrouve le bourdon partout ou il y a des fleurs. Les bourdons
vivent en groupe de 100 a 300. IIs construisent leur nid dans le
sol, dans les terriers de souris et partout ou le nid sera protégé de
la pluie. Les bourdons se nourrissent du nectar et du pollen des
fleurs.

La reine bourdonneuse garde un pot de miel a I’entrée de son nid. Elle
mange ce miel lorsqu’il pleut dehors et qu’elle ne peut pas sortir
pour chercher de la nourriture.
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Faits intéressants taon

e L e bourdon mesure
environ 2 cm.

abeille \ bourdon

e Le bourdon fait partie de la méme famille que 1’abeille. Mais le
bourdon n’est pas le male de I’abeille.
e Le bourdon se sert de son aiguillon pour se défendre. Il pique

e Les bourdons que I’on voit dans les champs sont des ouvriers.
Ils récoltent le nectar des fleurs.

e Le bourdon est tres utile a ’homme. C’est grace a lui que nous
avons des fruits.

¢ Les mouffettes et les ours attrapent les bourdons pour les manger.

e Les grenouilles aiment manger des insectes, mais elles ne
mangent pas de bourdons. Le bourdon est trop gros et il pourrait
piquer la grenouille.

OO~
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corps couleur < noir

APPARENCE

3 parties

e \<i?\\\\

- téte thorax  abdomen
deux gros \ ) \ \
yeux deux courtes  Ssix pattes tres gros
antennes poilues

LE
BOURDON

HABIT AT Vit en groupe

dans le sol

nid dans les terriers
nourriture de souris

nectar

pollen des fleurs

FAITS | |
méme famille que
I’abeille

pique s’il est

en danger insecte utile

sert de nourriture aux

se sert de son aiguillon pour mouffettes et aux OUrs

se défendre
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Critéres de notation ‘

PRODUIT Production écrite

Pour noter le traitement du sujet, tout en tenant compte de ce qui est approprié pour un éléve
de 2¢ année, il faut considérer dans quelle mesure I’él¢ve :

- construit ou rédige plusieurs phrases pour décrire un insecte;

- choisit I’information essentielle.

Note Critéres de notation
L’éléve :

- construit ou rédige plus de quatre phrases non répétitives pour traiter du
3 sujet (apparence, habitat et faits intéressants);

- présente de I’information essentielle, pertinente et juste;
- fournit plusieurs détails.

- construit ou rédige quatre phrases non répétitives pour traiter du sujet
2 (apparence, habitat et faits intéressants);

- présente I’information essentielle;
- fournit quelques détails.

- rédige des phrases répétitives;

1 - construit ou rédige moins de quatre phrases pour traiter du sujet;
- présente de I’information vague ou incompléte.

221 ‘

Q French Language Arts - 2° année 10 Guide de I’enseignant
E MC Frangais langue seconde — immersion Projet de production écrite

IToxt Provided by ERI



‘ Criteres de notation

PRODUIT

Production écrite

. construit ou rédige des phrases complétes;

. choisit des mots et des expressions appropriés;
. orthographie correctement les mots usuels;

- écrit lisiblement en script.

Pour noter le fonctionnement de la langue et la présentation finale, tout en tenant compte de
ce qui est approprié pour un éléve de 2° année, il faut considérer dans quelle mesure I’éleve :

Note

L’éleve :

Criteres de notation

.

construit ou rédige des phrases completes dont I’ordre des mots respecte
la structure de phrase frangaise; il emploie la majuscule et le point pour
délimiter ses phrases;

emploie des expressions et des mots précis et parfois méme peu fréquents;
orthographie correctement tous les mots familiers d’une fagon indépendante
en utilisant diverses stratégies;

forme correctement toutes les lettres en script et respecte 1I’espacement entre |
les mots.

construit ou rédige des phrases complétes dont 1’ordre des mots peut, a
’occasion, ne pas respecter la structure de phrase frangaise; il emploie la
majuscule et le point dans la plupart des cas pour délimiter ses phrases;
emploie des mots précis et variés;

orthographie correctement tous les mots familiers en requérant de I’aide
pour certains mots;

forme correctement I’ensemble des lettres en script et respecte 1’espacement
entre les mots.

construit ou rédige des phrases incompletes ou ne respecte pas la structure
de phrase frangaise; il ne délimite pas ses phrases;

emploie souvent les mémes mots;

ne respecte pas I’orthographe des mots familiers, dans plusieurs cas;
éprouve de la difficulté a former certaines lettres et a respecter I’espacement
entre les mots.

DO
o
"\
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PROCESSUS

Planification*
L’éleve :
- participe & un remue-méninges pour explorer divers aspects du sujet.

Gestion

L’éleve : ,

» tire profit du remue-méninges pour exprimer ses idées;*

- formule des hypotheses sur I’orthographe des mots; -

- consulte une banque de mots, un texte ou un dictionnaire visuel pour vérifier I’ orthographe des
mots usuels. : :

* L’astérisque qui marque certains aspects du processus signifie que, par sa nature, cette tdche ne permet pas d’illustrer ces

aspects-la.
223 o
Q French Language Arts — 2° année 12 Guide de I’enseignant
E lC Frangais langue seconde — immersion Projet de production écrite

Aruitoxt provided by Eic: w



]

% f

<)
>
rY
T
<))
v
T
-
(<))
S
4]
=

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:



Projet de
production écrite

Nom :
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‘ Le bourdon

Directives a I’éleve :

Ton enseignant va lire un texte sur le bourdon. Ensemble, vous allez faire un
schéma pour montrer les informations importantes sur le bourdon.

Choisis les informations que tu considéres comme les plus importantes pour
bien connaitre un bourdon. Ecris ces informations a la page 2.

. Ecris ton texte 2 la page 3, en utilisant les informations importantes sur le
bourdon.

. Ensuite, vérifie ton texte en suivant les consignes de ton enseignant.
. Fais vérifier ton texte une derniere fois par ton enseignant.

. Copie ton travail au propre 2 la page 4.
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Les informations importantes sur le bourdon
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‘ | - Copiede travail
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‘ "Le bourdon

Tache de P’éleve

Directives a I’éléve :
. Ton enseignant va lire un texte sur le bourdon. Ensemble, vous allez faire un
schéma pour montrer les informations importantes sur le bourdon.

. Choisis les informations que tu considéres comme les plus importantes pour
bien connaitre un bourdon. Ecris ces informations a la page 2.

. Ecris ton texte 4 la page 3, en utilisant les informations importantes sur le
bourdon.

. Ensuite, vérifie ton texte en suivant les consignes de ton enseignant.
. Fais vérifier ton texte une derni¢re fois par ton enseignant.

. Copie ton travail au propre a la page 4.

Codes de vérification

@ — vérification faite sans aide, aprés une relecture;
@ - vérification faite a partir d’un modgéle;
® - vérification faite avec le soutien d’une personne-ressource*;

@ — vérification faite par I’enseignant pour des notions dépassant les attentes.

* Dans la version pilote de cetie tdche, les codes de vérification 3 et 4 étaient également accompagnés

‘ par les symboles@ et ¥ respectivement.
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PRODUIT

Criteres de notation ‘

Production écrite

Pour noter le traitement du sujet, tout en tenant compte de ce qui est approprié pour un éleve
de 2°¢ année, il faut considérer dans quelle mesure I’él¢ve :

- construit ou rédige plusieurs phrases pour décrire un insecte;

« choisit I’information essentielle.

Note

Critéres de notation
L’éleve :

R

- construit ou rédige plus de quatre phrases non répétitives pour traiter du
sujet (apparence, habitat et faits intéressants);

- présente de 1’information essentielle, pertinente et juste;

- fournit plusieurs détails.

- construit ou rédige quatre phrases non répétitives pour traiter du sujet
(apparence, habitat et faits intéressants);

. présente I’information essentielle;

- fournit quelques détails.

- construit ou rédige moins de quatre phrases pour traiter du sujet;
- rédige des phrases répétitives;
- présente de I’information vague ou incompléte.
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Criteres de notation

PRODUIT Production écrite

Pour noter le fonctionnement de la langue et la présentation finale, tout en tenant compte de ce qui est
approprié€ pour un €leve de 2° année, il faut considérer dans quelle mesure 1’éléve :

» construit ou rédige des phrases complétes;

+ choisit des mots et des expressions appropriés;
» orthographie correctement les mots usuels;

« écrit lisiblement en script.

Note Critéres de notation
Léleve :

» construit ou rédige des phrases complétes dont 1’ordre des mots respecte la structure de

phrase frangaise; il emploie la majuscule et le point pour délimiter ses phrases;
3 « emploie des expressions et des mots précis et parfois méme peu fréquents;
« orthographie correctement tous les mots familiers d’une fagon indépendante en-utilisant
diverses stratégies;

» forme correctement toutes les lettres en script et respecte 1’espacement entre les mots.

» construit ou rédige des phrases completes dont 1’ordre des mots peut, a I’occasion, ne
pas respecter la structure de phrase frangaise; il emploie la majuscule et le point dans la

, plupart des cas pour délimiter ses phrases; ’

2 » emploie des mots précis et variés;

» orthographie correctement tous les mots familiers en requérant de 1’aide pour certains
mots;

» forme correctement 1’ensemble des letires en script et respecte 1’espacement entre les
mots.

» construit ou rédige des phrases incomplétes ou ne respecte pas la structure de phrase
frangaise; il ne délimite pas ses phrases;
1 « emploie souvent les mémes mots;
» ne respecte pas 1’orthographe des mots familiers, dans plusieurs cas;
« éprouve de la difficulté a former certaines lettres et a respecter I’espacement entre les
mots.

PROCESSUS

Planification*
L’éleve :
» participe a4 un remue-méninges pour explorer divers aspects du sujet.

Gestion

L’éleve :

» tire profit du remue-méninges pour exprimer ses idées;*
» formule des hypothéses sur 1’orthographe des mots;

» consulte une banque de mots, un texte ou un dictionnaire visuel pour vérifier I’orthographe des mots usuels.

* L’astérisque qui marque certains aspects du processus signifie que, par sa nature, cette tdche ne permet pas d'illustrer ces aspecis-la.
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Exemples de travaux d’éleves
Illustration du produit

Note Critéres de notation
Traitement du sujet
L’éléve :
3 . construit ou rédige plus de quatre phrases non répétitives pour traiter du
sujet (apparence, habitat et faits intéressants);

- présente de I’information essentielle, pertinente et juste;
. fournit plusieurs détails.

Fonctionnement de la langue et présentation finale

L’éleve : _

. construit ou rédige des phrases completes dont I’ordre des mots respecte
la structure de phrase frangaise; il emploie la majuscule et le point pour

délimiter ses phrases;

3 - emploie des expressions et des mots précis et parfois méme peu fréquents;

. orthographie correctement tous les mots familiers d’une fagon indépen-
dante en utilisant diverses stratégies;

- forme correctement toutes les lettres en script et respecte I’espacement
entre les mots.

Exemple
Les informations importantes sur le bourdon _ Copie de travail
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Commentaires

Traitement du sujet - 3

Fonctionnement de la langue -3

L’éleve :

- rédige des phrases variées qui présentent des rensei-
gnements dans les trois catégories : apparence/
habitat/faits intéressants;

« ajoute a sa description des connaissances personnel-
les et présente de I’information juste; ex. : « et
comme tout les incests, il a 6 pattes. »;

« explique certains faits; ex. : « ... parce-que il a
beaucoup de choses encomment » [en commun];

« ajoute des détails intéressants pour enrichir son
texte. Ex. : « prend les maisons de les souris quand
il son fini avec... », « ... les bourdon son bon... ».

Présentation finale - 3

Calligraphie

L’éleve :

- forme correctement toutes les letires; 1’espacement
entre les mots n’est pas toujours clair (le thorax,
pence que...);

« n’est pas familier avec le modele de lignes fourni,
toutefois, son écriture est lisible.

Structure de la phrase

L’éleve :

- rédige des phrases compléetes dont la complexité est
exceptionnelle pour un éleve de 2° année fréquentant
un programme d’immersion. Ex. : « ... et comme
tout les incests il a six pattes. », « ... parce-que il
a... », « Pour la nourriture le bourdon mange... »;
(A noter que, lors de la transcription, I'éléve a omis
les mots « le bourdon » dans la 4°phrase.)

« emploie la majuscule et le point pour délimiter ses

phrases.

Vocabulaire

L’éleve :

« emploie des mots précis et vari€s pour traiter du
sujet. Ex. : « Le bourdon est le cousin de

I’abeille... », « ... encomment [en commun] ».

Usage

L’éléve :

- orthographie correctement tous les mots familiers;
il corrige plusieurs erreurs du pluriel avec I’aide de
I’enseignant (code de correction ®). Ex. : « Les
mouffettes, les bourdons sont bons... »’

BEST COPY AVAILABLE
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Note Critéres de notation

Traitement du sujet

Léleéve :
3 - construit ou rédige plus de quatre phrases non répétitives pour traiter du
sujet (apparence, habitat et faits intéressants);
- présente de I’information essentielle, pertinente et juste;
- fournit plusieurs détails.

Fonctionnement de la langue et présentation finale

Léleéve :

- construit ou rédige des phrases complétes dont 1’ordre des mots peut, a
I’occasion, ne pas respecter la structure de phrase frangaise; il emploie la

2 majuscule et le point dans la plupart des cas pour délimiter ses phrases;

- emploie des mots précis et variés;

- orthographie correctement tous les mots familiers en requérant de I’aide

pour certains mots;
- forme correctement I’ensemble des lettres en script et respecte 1’espace-
ment entre les mots.
Exemple
Les informations importantes sur le bourdon Copie de travail
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» rédige des phrases variées pour présenter 1’appa-
rence du bourdon; ex. : « deux vraiment gros yeux »,
son habitat; ex. : « groupe de 100 a 300 » et quel-
ques faits intéressants; ex. : « Il amene les pollen et
des nectar... »;

« fait la description du bourdon a partir de renseigne-
ments tirés du schéma sur le bourdon et de ce qu’il a
retenu du texte; ex. : « an groupe de 100 a 300. »; un
seul fait ne semble pas juste : il écrit « deux énor-
mes antennes », alors que dans le texte on retrouve
« deux courtes antennes ».

« fait appel a ses connaissances antérieures pour
enrichir sa présentation; ex. : « Les insectes utile
ade les fruie de pusé. Il amene les pollen et des
nectar d’un flores a un autre. ».

i ] 1
LP&JLWPQU@__
1 ] 7]
cl deés  necter (JUNTICHr d
I (7)) Ul ‘;' [
. * l_
%P ‘l)OL)GJ;)ﬂ QA aei/x NTOJTTIERL €
| | |
IOy __—eUxX__Le  bougon 7
Z | |
a‘e UX Enorine  On”hfennes [
L
l N e n l‘ es. (/) Vi ’
— L0 TBVOIT
| 1 ) [
an S,I’DU'UC e 100 g A0 [ es
. { B C Il 4 '
[I0GYXohi-E) OFMeE Jrde 10 Trijie
Commentaires
Traitement du sujet -3 Fonctionnement de la langue - 2
L’éleve : Structure de la phrase

L’éleve :

- rédige des phrases completes qui respectent la struc-
ture de phrase francgaise, a I’exception d’une inversion
mineure; ex. : « Le bourdon a deux vraiment gros
yeux. »; débute ses phrases de maniére répétitive; ex. :
« Le bourdon... »; il emploie 1a majuscule et le point
pour délimiter ses phrases.

Vocabulaire

L’éleve : )

» emploie correctement les mots tirés du schéma sur
le bourdon. ’

Usage

L’éleve :

» orthographie correctement la plupart des mots

Présentation finale - 2

familiers;

Calligraphie
L’éleve :
. forme I’ensemble des lettres correctement;

respecte 1’espacement entre les mots.

» corrige plusieurs erreurs d’orthographe en utilisant
une variété de moyens : la relecture, la consultation
de sources de référence, 1’aide d’une personne-
ressource.

BEST COPY AVAILABLE
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Note Critéres de notation

Traitement du sujet

L’éleve : .

2 - construit ou rédige quatre phrases non répétitives pour traiter du sujet
(apparence, habitat et faits intéressants);

- présente I’information essentielle;

- fournit quelques détails.

Fonctionnement de la langue et présentation finale

L’éleve :

- construit ou rédige des phrases completes dont I’ordre des mots peut, a

2 I’occasion, ne pas respecter la structure de phrase frangaise; il emploie la
majuscule et le point dans la plupart des cas pour délimiter ses phrases;

- emploie des mots précis et variés;

. orthographie correctement tous les mots familiers en requérant de I’aide

pour certains mots;
- forme correctement I’ensemble des lettres en script et respecte 1’espace-

ment entre les mots.
Exemple 1
Les informations importantes sur le bourdon Copie de travail
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Commentaires

Traitement du sujet — 2

Fonctionnement de la langue - 2

L’éléve :
» construit et rédige* des phrases qui traitent de
différents aspects du sujet;

- présente des informations essentielles, sans trop
donner de précisions; ex. : « Les bourdons vivent
dans les terriers de souris. »;

» fait la description uniquement a partir du schéma;

- fournit des détails simples; ex. : « Les bourdons sont

rerer (rayés) noir et jaune. » ou « s’il est en danger ».

Structure de la phrase

Léleve :

» construit des phrases complétes qu’il délimite a
I’aide de la majuscule et du point; il débute ses
phrases de maniére répétitive; ex. : «Le
bourdon... ».

Vocabulaire

Léleve :

- emploie correctement les mots tirés du schéma sur
le bourdon; ex. : « Les bourdons sert de nouriture
aux moufettes et aux ours. ».

Usage

Présentation finale - 2

L’éléve :

Calligraphie

L’éléve : ,

» forme correctement toutes les lettres; respecte
I’espacement entre les mots; ne semble pas familier
avec ce modele de lignes fourni.

« orthographie correctement, de fagcon indépendante,
la plupart des mots familiers, en utilisant diverses
stratégies.

* Construire : choisir et organiser dans une phrase les mots fournis.
Rédiger : générer et composer une phrase.

French Language Arts — 2°¢ année
Francais langue seconde — immersion
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Note Critéres de notation

Traitement du sujet

L’éleve :

2 - construit ou rédige quatre phrases non répétitives pour traiter du sujet
(apparence, habitat et faits intéressants);

- présente I’information essentielle;

- fournit quelques détails.

Fonctionnement de la langue et présentation finale
L’éleve :
- construit ou rédige des phrases complétes dont I’ordre des mots peut, a

2 I’occasion, ne pas respecter la structure de phrase francaise; il emploie la
majuscule et le point dans la plupart des cas pour délimiter ses phrases;

- emploie des mots précis et variés;

- orthographie correctement tous les mots familiers en requérant de 1’aide
pour certains mots;

- forme correctement I’ensemble des lettres en script et respecte 1’espace-
ment entre les mots.

Exemple 2
Les informations importantes sur le bourdon Copie de travail
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Commentaires

Traitement du sujet — 2

Fonctionnement de la langue - 2

L’éleve :

» rédige et construit cinq phrases’ variées qui traitent
de divers aspects du sujet traité;

» présente de I'information essentielle; il offre peu
d’information sur I’apparence du bourdon, mais
précise que c’est un insecte;

» utilise I’information tirée du schéma et ce qu’il a
retenu du texte pour présenter le bourdon; il fournit
des détails intéressants sur la vie en groupe et sur la
reine; ex. : « Les bourdons vit en groupes de 100 a
300. », « La reine ne pas 4l¢ deor quant il pleut. ».

Structure de la phrase

Léleve :

» rédige.et construit des phrases completes et respecte
la ponctuation; il débute ses phrases de maniére
répétitive; ex. : « Les bourdons... »; il prend des ris-
ques pour écrire une idée. Ex. : « La reine ne pas &l
deor... ». Toutefois, il ne respecte pas encore la

séquence ne + verbe + pas de fagon autonome.
Vocabulaire
L’éleve :
» emploie correctement les mots tirés du schéma sur

Présentation finale - 2

le bourdon;

Calligraphie

Léleve :

» forme correctement toutes les lettres; respecte
I’espacement entre les mots.

» utilise des mots précis tels que « quant il pleut ».

Usage

Léleve :

« orthographie correctement tous les mots familiers;
il reconnait seul quelques erreurs qu’il corrige; par
exemple, il écrit « bourdong », avec s;

» identifie un mot dont il questionne I’ orthographe et
requiert I’aide de son enseignant pour I’écrire
correctement. Ex. : « deor » & dehors.
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Note Critéres de notation

Traitement du sujet

Léleve :

2 - construit ou rédige quatre phrases non répétitives pour traiter du sujet
(apparence, habitat et faits intéressants);

. présente I’information essentielle;

- fournit quelques détails.

Fonctionnement de la langue et présentation finale
L’éleve :
. construit ou rédige des phrases complétes dont I’ordre des mots peut, a

2 I’occasion, ne pas respecter la structure de phrase francaise; il emploie la
majuscule et le point dans la plupart des cas pour délimiter ses phrases;

- emploie des mots précis et variés; '

. orthographie correctement tous les mots familiers en requérant de I’aide
pour certains mots;

. forme correctement I’ensemble des lettres en script et respecte 1’espace-
ment entre les mots.

Exemple 3

. Copie de travail
Les informations importantes sur le bourdon _
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Commentaires ,
. Traitement du sujet — 2 Fonctionnement de la langue -2
L’éleve : Structure de la phrase
- rédige et construit cing phrases variées qui traitent de | L'éléve :
différents aspects du sujet; - rédige et construit des phrases simples et completes

. présente de I’information essentielle sur le bourdon; qu’il délimite a I’aide de la majuscule et du point;

ex.: « ... COrps en 3 parties... », « Les couleurs de le|  débute ses phrases de manitre répétitive; ex. : « Les
bourdon est jaune et noir. »; bourdons... ». :
- utilise presque uniquement de I’information tirée du

schéma sur le bourdon; ex. : « Le bourdon est dans la Vocabulaire

méme famille que I’abeille. »; Léleve :

. i - emploie correctement les mots tirés du schéma sur
« fournit quelques détails simples tels que « en groupe

de 100 a 300 bourdons. Le bourdon aime manger. .. ». le bourdon.

Usage
Léléve :

Présentation finale — 2

- orthographie correctement tous les mots familiers;

Calligraphie - corrige ses erreurs a partir d’'un modele; ex. :
Léléve : « abbomen < abdomen », avec I’aide de

. * . . .
. forme correctement toutes les lettres; respecte I’ espace- I’enseignant; ex. : « vie - vivent » ou tout seul; ex. :

ment entre les mots; ne semble pas familier avec ce « dourdon = bourdon ».
modele de lignes fourni.

o ~ BESTCOPY AVAILABLE
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Note ' Criteres de notation

Traitement du sujet

L’éleve :
1 . construit ou rédige moins de quatre phrases pour traiter du sujet;
. construit ou rédige des phrases répétitives;
- présente de I’information vague ou incompléte.

Fonctionnement de la langue et présentation finale

L’éleve :

1 - construit ou rédige des phrases incomplétes ou ne respecte pas la structure
de phrase frangaise; il ne délimite pas ses phrases;

- emploie souvent les mémes mots;

- ne respecte pas 1’orthographe des mots familiers, dans plusieurs cas;

. éprouve de la difficulté a former certaines lettres et a respecter I’espacement
entre les mots.

Exemple
Copie de travail
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Commentaires

Traitement du sujet — 1*

Fonctionnement de la langue — 1*

L’éleve :

- rédige une phrase; ex. : « Toute les insecte... » et
construit trois phrases pour traiter d’une catégorie
d’information;

« utilise I’information tirée du schéma;

« fait une généralisation sur les insectes sans établir de
liens explicites avec le bourdon; ex. : « Toute les
insecte ont une téte, thorax et abdomen. »;

« ajoute peu a ce qui est fourni dans le schéma.

Présentation finale - 1%

Calligraphie

L’éleve :

- éprouve de la difficulté a transcrire son texte
lisiblement; en observant la copie de travail, on
remarque qu’il peut former la plupart des lettres
correctement; ne semble pas familier avec le
modele de lignes fourni.

Structure de la phrase

L’éleve :

« construit des phrases simples et complétes qui
respectent la structure de phrase francaise et la
ponctuation.

Vocabulaire

L’éleve :

«+ emploie correctement les mots tirés du schéma; il
omet de placer le déterminant devant certains noms;
ex.: «... un'téte, thorax et abdomen. ».

Usage
L’éléve :
- reproduit correctement tous les mots tirés du

schéma; il corrige quelques erreurs avec I’appui de
I’enseignant; ex. : « les insectes, ung téte. »

1* Cet exemple se rapproche du niveau de rendement 2. En effet, I’éléve fournit le minimum d’information requis pour traiter le sujet, sauf qu’il
manque de précision et de détails. 1l construit des phrases correctes, mais surtout en reprenant tels quels les éléments fournis dans le

schéma.
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Exemples de travaux d’éléves
Illustration du processus

PROCESSUS

Planification*
L’éleve :
- participe a un remue-méninges pour explorer divers aspects du sujet.

Gestion

L’éleve :

. tire profit du remue-méninges pour exprimer ses idées;*

- formule des hypotheses sur I’orthographe des mots;

- consulte une banque de mots, un texte ou un dictionnaire visuel pour vérifier I’ orthographe des
mots usuels.

* L'astérisque qui marque certains aspects du processus signifie que, par sa nature, cette tiche ne permet pas d’illustrer ces

aspects-la.
Modeles de stratégies de gestion
Exemple 1 ' Commentaires
Copie de travail L’e’léve :
: - consulte une banque de mots, un texte ou
~+-—houroor———drerx un dictionnaire visuel pour vérifier I’ortho-
s Vremaat graphe de ses mots (code @); ex. :

« vrament — vraiment », « grope —
groupe », « ede —ade »;

- fait référence au mot anglais « énormas »
(enormous), en fait une recherche et trouve
le mot similaire en frangais;

- fait des corrections lors d’une relecture

(code D). Ex. : Les > le bourdon,
insectes = insecte.

T_9 i 3 a Fou;;gr,
[t _CL ’t‘/ﬁ ‘CYLJI& dﬁ ‘Du‘\e s i

_ \ len o des nectris
N H&P/eur,{

omrs a i _autre
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Exemple 2

Commentaires

Copie de travail

/-

L’éléve :
- formule des hypotheses a partir de ses

] ] I T connaissances sur ’accord en nombre des
X DOUrIons WY es o5
i noms et des verbes; ex. : « Les bourdons
— ‘ A - mangent... des fleurs. », « ... yeuxs, Les
. i - .
Ve TES DOIC O /et exy bourdons vitent... »;
- lors de la relecture, il apporte des change-
] < ments aux accords en nombre des noms et
qoone e TsTo N4 S Y5%) . ) )
o des verbes. Il a acquis certaines connaissan-
ces, mais il n’est pas conscient de certaines
Tl ] T A . "
11 ki RS T e e particularités de la langue.

A I i ] 7
mangenf 0E pollEn ars TIenrs-

‘ Exemple 3 Commentaires
Copie de travail L’éleve :
. formule des hypotheses sur 1’ orthographe
2 des mots a partir de ses connaissances des

graphémes et des phonémes; ex. : « dle

Lent deor », ainsi que des liaisons; ex. : « quant il
_xaaLi_ﬁs_bmchcmgﬁies pleut »; '
. formule des hypotheses a partir de ses
i ";1, connaissances sur 1’accord en nombre des

lprsec 1ie ou

noms et des verbes; ex. : « ... Les bourdons,
: Lesbourdons sont... »;
_F,u'%af o fn—cfjj?r_lg‘gr - fait une correction de structure de phrase
' lors d’une relecture; ex. : « ... vit en groupes
de 100... ».

I | I W=7
2T 1 Urinarn oIl 7A

. 3. : .
ne pas dale deor quant i
ple uf- '
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Exemple 4

Commentaires

Copie de travail

1.eS Waoubons Vivent Aoins Jo- gql,

STt
< tov.

TE
—LMa Fro’S Poarkec latate, FhacoX et Tnkdomey

an m

Q.

Léléve :

. formule une hypothése pour accorder un
verbe et un nom au pluriel. Ex. : « Les
bourdons sons utiles a tout les animales qui
mange de la fruits. »

Exemple 5

Commentaires

Copie de travail

aco { 5]

AT

la mielo

L’éleve :

. formule des hypothéses sur I’orthographe
d’un mot 2 partir de ses connaissances des
grapheémes et des phoneémes, puis vérifie
I’orthographe de son mot en consultant une
banque de mots ou un dictionnaire (code de
correction @). Ex. : « entaines 2.a 1.enne »
pour donner « antenne ».
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‘ Exemple 6 Commentaires

Copie de travail

L’éleve : ,

- consulte une banque de mots pour vérifier
I’orthographe et confirme son hypothése.
Ex. : « famille 2. v », « terriers 2. v » et

T « poilu 2. v ».

(a o1 ]

L ] I N

a/
le b@udoq est gres e \ao.'\u\
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‘ Modéle d’analyse de la situation évaluative

Modéle d’analyse a partir des criteres de réussite personnelle

- Point de vue de i’enseignant

A la suite de la planification de la situation d’évaluation en production écrite, I’enseignant
utilise les critéres de réussite personnelle établis précédemment pour analyser son travail.

a) La situation évaluative doit étre précédée d’une phase d’apprentissage (vision de I’évalua-
tion) :
. j’ai fait état des apprentissages nécessaires pour réaliser la tdche (RAS du
produit et du processus, page 1 du guide)

- j’ai établi les conditions pour assurer la réussite du projet (page 2 du guide).
Ces conditions sont semblables a celles privilégiées lors des apprentissages.

b) La situation d’évaluation doit mettre en évidence le produit et le processus (vision de I’éva-
luation) : '
. I’évaluation porte a la fois sur le produit (la production d’un court texte sur le
. bourdon) et sur le processus (planification, gestion et évaluation des moyens
- utilisés pour produire son texte). J'ai établi les critéres de notation pour le
‘ ’ produit (pages 10 et 11 du guide) et pour le processus (page 12 du guide).

¢) Latache proposée doit étre représentative des apprentissages effectués et du contexte dans
lequel les apprentissages ont eu lieu (vision de I’évaluation et chances de réussite) :

« j'ai établi les conditions pour assurer la réussite du projet (page 2 du guide).
Ces conditions sont en lien direct avec les RAS visés et le contexte de
réalisation de la tdche;

. la démarche sera la méme que lors des situations d’apprentissage : étapes
avant, pendant et apres U'écriture (pages 2 a 4 du guide);

. la cueillette d’information se fera en grand groupe. L’information sera donc
accessible a tous. L’information sera organisée par catégorie que j'aurai
déterminée a ’avance a partir du texte ;

. ensemble, ils planifieront leur projet d’écriture (page 2 du guide);

. j’écrirai au tableau les mots pour lesquels ils n’ont aucune source de référence.
Je les aiderai individuellement en corrigeant ce qui n’est pas a leur niveau.

. les éléves pourront laisser les traces de leur vérification en utilisant le méme
code de correction que lors des situations d’apprentissage.
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d) Les buts poursuivis doivent étre clairs pour les éléves (chances de réussite et valeur de la .
tdche);

- apreés avoir présenté la tiche (page 2 du guide), les éléves pourront se situer
face a la tiche, et avec mon aide, ils préciseront les attentes face a ce projet
(page 2 du guide).

e) Latiche doit s’inscrire dans un projet de communication et elle doit €tre signifiante afin de
permettre aux éléves de donner le meilleur d’eux-mémes (défi a la mesure des éléves et
valeur de la tache);

- a la suite de la production finale de leur texte, les éléves présenteront, a leurs
camarades de classe, les informations qu’ils croient les plus importantes pour
connaitre le bourdon (un public plus large que celui que I’on retrouve
habituel]ement — l’enseignant);

- le sujet choisi s’inscrit dans le theme des insectes en sciences. Les éléves ont eu
I’occasion d’explorer ce theme. Ils ont acquis le vocabulaire de base pour
aborder ce sujet;

- les éleves choisissent les informations, qui selon eux, sont les plus importantes
pour mieux faire connaitre le bourdon (Cahier de ’éléve, page 1).

f) Latiche doit étre construite de maniére a représenter les trois étapes d’un projet de communi-
cation (planification, réalisation et évaluation) :

- lors de la planification, les éléves recueilleront ensemble 1’information a partir
d’un texte sur le bourdon (page 2 du guide); ensemble (les éleves et moi) nous
reverrons les moyens dont ils disposent pour surmonter une difficulté (page 3
du guide); seuls, ils choisiront I’ information qu’ils croient étre la plus
importante pour traiter le sujet;

- lorsde la rédactioiz, ils rédigeront I’ébauche de leur texte;

« lors de la vérification, les éléves apporteront les changements nécessaires a
leur texte en suivant la démarche proposée par l’enseignant;

- finalement, ils présenteront leur texte a I’ensemble de la classe et possiblement
a des éleves d’autres classes.

g) L’outil d’évaluation doit concorder avec I’objet d’évaluation :

« La tache telle que décrite permet d’observer les critéres de notation spécifiés
aux pages 10 a 12 du guide. Quelques critéres du processus d’écriture ne
pourront pas étre observés dans cette situation évaluative. Ils ne feront donc
pas ’objet d’une évaluation.

Aprés avoir analysé la planification de la tiche évaluative 2 partir de critéres de réussite person-
nelle, I’enseignant établit les points forts et les points faibles de cette situation. Ces observations
portent surtout sur les pratiques pédagogiques quotidiennes. Cet exercice a pour but de voir
jusqu’a quel point certains facteurs pourraient influencer les résultats de certains éleves.
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D’aprés moi, les points forts de la situation €valuative sont les suivants :

. le fait de faire la collecte d’information ensemble, a partir d’un texte a leur niveau, permettra a
tous les éléves d’avoir accés a la méme information pour rédiger leur texte;

. I’information recueillie dans le texte sera organisée en catégories. Cette organisation permettra
aux éléves de choisir de I’information dans diverses catégories s’ils le désirent. De plus, I’utili-
sation du schéma, plutdt que le texte, comme source d’information permet d’éviter la « transcrip-
tion intégrale » d’une phrase. Cette fagon de faire leur sera trés utile lorsqu’ils seront a des
niveaux plus avancés, car on leur aura montré comment s’y prendre pour recueillir de I’'informa-
tion sans la copier telle quelle a partir de la source de référence;

le fait de choisir I’information et de I’inscrire sur une feuille particuliere Les informations
importantes sur le bourdon peut minimiser 1’effet tant redouté de la page blanche. Si I’éléve
s’est approprié I’intention de communication, il peut déja donner forme a son texte;

parce que le sujet est intégré a un theéme a 1’étude, les €léves sont familiers avec le vocabulaire;

les attentes étant connues des éleves, cela leur permet d’aborder la tiche en sachant qu’ils ont
déja fait quelque chose de semblable et qu’ils ont les connaissances cognitives et métacognitives
pour la réussir;

le soutien que j’apporte en cours de vérification leur permettra d’intégrer graduellement cette
démarche;

I’ utilisation du code de correction leur permettra de prendre conscience de leur apprentissage :
les codes 1 et 2 signifient « je suis capable »; le code 3 signifie « avec un peu d’aide, je suis
capable »; et le code 4 signifie « je sais qu’il y a des choses que je ne peux pas faire tout seul,
Jj'ai quelqu’un pour m’aider ».

D’aprés moi, les |points faib]ééé de la situation évaluative sont les suivants :

. il faudrait passer plus de temps sur le texte Le bourdon. Par exemple, il y aurait lieu de compa-
rer I’information de départ (remue-méninges) et ce qui est ressorti de la lecture du texte
(schéma). Les éléves pourraient intégrer leurs connaissances a celles de 1’auteur. Cette fagon de
procéder viendrait ajouter un autre sens a la lecture (valider ce qu’ils savent déja et acquérir des
connaissances sur le bourdon);

. le fait que les éléves n’ont qu’un seul sujet pour leur projet d’écriture diminue 1’ authenticité de la
situation. Il faudrait faire ressortir davantage le fait que méme si nous avons tous la méme infor-
mation au départ, nous arrivons a produire des textes différents. Chacun d’entre nous choisit

~ I’information 2 partir de ce qu’il croit étre le plus important. Il faudrait donc amener les €léves,
lorsqu’ils présentent leur texte, a dire ce sur quoi ils se sont basés pour choisir leur information
sur le bourdon;
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- la présentation des textes devrait se faire en petits groupes de trois ou quatre, sinon les éléves .
risquent de trouver les présentations répétitives et sans intérét.

Note : Apres avoir analysé la situation évaluative, I’enseignant peut décider de modifier
certains aspects (le contexte de réalisation ou la tiche elle-méme) au moment qu’il juge le plus
opportun. Il pourrait apporter ces modifications avant méme de proposer la tiche aux éleves.
Au cours de la réalisation de la tache, il pourrait décider d’agir selon la réaction des éleves
en apportant le soutien nécessaire a ceux qui en ont besoin. Apres la réalisation de la tiche par
les éleves, il pourrait évaluer si ces facteurs ont joué un role déterminant dans le rendement
des éleves (difficultés encourues par I’ensemble des éleves). Enfin, il pourrait juger s’il est
nécessaire de tenir compte de ces facteurs lors d’une prochaine situation évaluative.
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‘ Modéles d’analyse des résultats obtenus par les éléves
Modg¢le d’analyse du produit en production écrite
- Traitement du sujet

Dans I’ensemble, les éléves ont choisi I’information qui permet d’identifier le bourdon comme
étant un insecte. Certains I’ ont fait de fagon explicite en disant que c’est un insecte. D’ autres
I’ont fait de fagon implicite en nommant les caractéristiques des insectes (corps en trois parties)
ou encore, en 1’associant a un insecte connu (1I’abeille).

La plupart des éléves ont choisi des informations dans les trois catégories présentées dans le
schéma, méme si ce n’était pas obligatoire. La plupart des éleéves sont allés au-dela des apparen-
ces physiques pour présenter le bourdon, car je remarque que la majorité des informations décri-
vent les particularités de cet insecte (habitat, nourriture, meeurs, etc.). Ils ont regroupé les infor-
mations en catégories (apparence, habitat et faits).

Fonctionnement de la langue

La plupart des éléves ont construit ou rédigé des phrases qui respectent la syntaxe de la langue
~ frangaise et délimité leurs phrases par la majuscule et le point. S’il en est ainsi, ¢’est peut-étre
‘ parce que le schéma leur a servi de modele. Par exemple, au lieu de présenter I’ information sans
organisation interne, le-schéma regroupe I’information en catégories. De plus, I’ordre de pré-
sentation des informations respecte la syntaxe de la langue frangaise (groupe du sujet + groupe du
verbe + groupe obligatoire ou groupe facultatif). Les éléves pouvaient prendre I’information telle
quelle (ex. : Le bourdon vit en groupe.). s pouvaient également choisir I’information qu’ils
désiraient en respectant I’ordre dans lequel elle est présentée et en ajoutant les mots manquants
(ex. : Le bourdon fait un nid dans le sol ou dans les terriers de souris. Le bourdon est dans la
méme famille que I’abeille.).

Je prendrai quelques copies de travaux d’éléves pour que nous examinions ensemble 1’organisa-
tion du schéma et I’organisation de leur texte. Nous établirons le paralléle entre les deux. Je
procéderai de la méme fagon pour la structure de la phrase. Nous préterons une attention particu-
liere aux mots qu’ils ont ajoutés pour construire ou rédiger leurs phrases. Ensuite nous essaie-
rons d’en créer de nouvelles en mettant I’accent sur les groupes fonctionnels. Cette fagon de faire
leur permettra de prendre conscience des €léments qui constituent une phrase bien construite.

Présentation finale

Dans I’ensemble, les éleéves ont formé correctement toutes les lettres et ont respecté 1’espace-
ment entre les mots. Certains d’entre eux ne semblaient pas familiers avec le modele de lignes
fourni. Je devrais modeler pour eux la fagon de former les lettres sur les lignes.
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Modele d’analyse du processus en production écrite

. Planification

Dans ce projet, il est difficile de dire si I’éléve a participé au remue-méninges ou non. Méme si

cette information était disponible, il faudrait éviter de porter un jugement sur la participation des
. éleéves a partir d’une seule situation. Il y a tellement de facteurs qui interviennent que ce ne serait

pas juste pour les éléves. C’est pourquoi il vaut mieux observer les éleves au cours d’une pé-

- riode de temps donnée que de le faire de facon ponctuelle. Ce qui importe, ce n’est pas seule-
ment d’activer ses connaissances antérieures en participant a un remue-méninges, mais également
de savoir comment utiliser I’information recueillie. Est-ce que I’éléve fait un lien entre le remue-
méninges et la tache d’écriture? Est-ce qu’il est conscient de I’importance du remue-méninges
comme source d’idées pour traiter un sujet ou encore comme source de référence pour orthogra-
phier correctement un mot?

Gestion

Je trouve trés utile d’avoir en main les feuilles intitulées Les informations importantes sur le
bourdon et Copie de travail pour analyser le processus d’écriture de I’éleve. Elles me fournis-
sent de I’information sur les connaissances que les éléves ont commencé a batir et sur celles
qu’ils ont intégrées.

- Par exemple, I'utilisation des feuilles intitulées Les informations importantes sur le bourdon
et Copie de travail permet aux €leves de se familiariser avec les diverses étapes du processus
d’écriture : planification, rédaction et révision. Avec mon soutien, ils pourront s’ apercevoir dés

2

le début de I’importance de chacune des étapes pour réussir leurs projets d’écriture.

- En analysant la feuille Copie de travail, je constate que la plupart ont organisé 1’information en
catégories des le départ (exemple 1, page 16; exemple 5, page 18, exemple 6, page 19). Peut-
étre que pour la majorité d’entre eux, cette organisation est le fruit du hasard. Toutefois, c’est a
moi de faire ressortir cette particularité de leurs textes. Je pourrais méme prendre des exemples
et des contre-exemples (exemple de rendement 1, page 15) tirés de leurs travaux pour mettre en
évidence le regroupement en catégories. Si je procédais ainsi, je prendrais bien soin de con-
server I’anonymat de chaque éléve et, si nécessaire, je leur demanderais la permission d’utili-
ser leur texte.

Je peux également voir quelle conception du plan ils sont en train de se construire. Certains
éleéves n’ont écrit que des mots comme points de repere (exemple de rendement 3/2, pages 6 et
7), tandis que d’autres ont copié les informations jugées importantes directement a partir du
schéma (exemple de rendement 2, pages 8 et 9). Je devrais leur faire observer la différence
entre le plan et le brouillon et I’ utilité€ de chacun d’eux.

L utilisation de la Copie de travail révisée de I’éléve me permet de porter un regard sur I’en-
semble des connaissances qui ont fait I’objet d’ apprentissage. Elle m’indique ce que I’éléve
peut faire de fagon autonome (codes de révision 1 et 2), ce dont il doute ou ce qu’il omet de
corriger seul (code de révision 3), et ce qui n’est pas a son niveau (code de révision 4).
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A partir de ces outils, je peux dire que les éléves commettent trés peu d’erreurs en ce qui a trait
aux mots du théme, dés la rédaction de leur ébauche. C’est soit parce qu’ils reproduisent correcte-
ment les mots tirés de leur environnement lors de la sélection de I’information (remue-méninges,
schéma, textes) ou encore, parce qu’ils ont mémorisé 1’orthographe de ces mots. Peu importe la
raison, je dois rendre les éléves conscients des moyens qu’ils utilisent pour orthographier correc-
tement, puis discuter de leur efficacité.

Je peux voir que la plupart des éleves tirent profit de la période de révision compte tenu de leur
niveau scolaire. Le processus leur permet de corriger de fagon autonome une premiere série
d’erreurs (exemple 1, page 16; exemple 3, page 17; etc.). Dans I’ensemble, trés peu d’€leves
ajoutent des erreurs en révisant. Ces erreurs sont souvent le fruit d’un début de conscientisation a
une régle grammaticale. L’éléve n’a pas en main les outils pour surmonter tous les obstacles.
Ainsi, I’exemple 2, page 17, en cours de révision, I’éléve a fait les accords des noms et des
verbes au pluriel a partir de ses observations. Il n’est pas encore conscient des particularités de la
langue (les bourdons vitENT en groupe; des gros yeuxS). Je peux dire que cet €leve sait prendre
des risques. Lorsque la situation se présentera, j’aborderai ce sujet-la avec les éleves.

Je constate également qu’il faudra modeler davantage la démarche-de révision afin de leur per-
mettre de développer des automatismes. Ainsi, I’exemple 6, page 19, m’indique que cet €leve ne
vérifie que les mots. Une lecture et une relecture de son texte lui auraient permis de découvrir :

- que ses phrases sont mal délimitées. Il ne met pas le point a la fin de la phrase;
- qu’il manque un « ¢ » a de (groupe d 100 a 300);

- que le mot bourdon est écrit de trois fagons différentes (bourdon — bordon — boudon).

Lors du modelage je devrais donc faire ressortir I'importance de la révision et la démarche a
suivre : '

1. je lis mon texte pour vérifier si j’ai mis les bonnes informations (ou si mon histoire est intéres-
sante, si je n’ai rien oublié);
2. je délimite chaque phrase et je vérifie si elle a du sens;

3. je vérifie I’orthographe des mots en les lisant lentement, en vérifiant chaque syllabe si je ne
suis pas certain ou en consultant un modele.

4. je vérifie les accords en laissant des traces.

Je sais que pour que les éleves développent une bonne attitude face a la révision, il faudrait :
. soit que je limite la longueur des textes. Si le texte est trop long, ils vont se décourager;

. ou soit que je procéde par étape. Dans un premier temps, je pourrais mettre 1’accent sur le choix
des informations et sur la phrase (contenu). Ensuite, je pourrais m’attarder a I’orthographe
(forme). :
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‘ Introduction

Présentation générale
1. Buts et public cible

Ce document est une composante de I’ensemble pédagogique intitulé Modeéles de rendement
langagier. Cet ensemble a été congu dans le but de servir a la fois d’appui a la mise en ceuvre
du programme d’études de French Language Arts de 1998 et a 1’approfondissement des prati-
ques évaluatives. Il est le fruit d’une étroite collaboration entre la Direction de I’éducation
frangaise, la Student Evaluation Branch et divers conseils scolaires de I’ Alberta et des Terri-
toires du Nord-Ouest.

Cet ensemble est destiné a deux publics :

. les enseignants, les conseillers pédagogiques et les administrateurs scolaires des

programmes de frangais langue seconde — immersion. Dans ce cas, I’ensemble

Modéles de rendement langagier pourra : ‘

- alimenter une réflexion sur les pratiques évaluatives;

- favoriser la mise en ceuvre de la vision de I’apprentissage et de I’évaluation
qui sous-tend le Cadre commun des résultats d’apprentissage en frangais

‘ langue seconde — immersion (M-12);

- servir de point de référence pour établir le niveau de rendement des éleves

a partir de modeles. '

. les futurs enseignants. Dans ce cas, ’ensemble Modéles de rendement langagier
pourra :
- appuyer I’apprentissage de pratiques évaluatives qui respectent la mise en
ceuvre de la vision de I’apprentissage et de I’évaluation qui sous-tend le
Cadre commun des résultats d’apprentissage en frangais langue seconde —
immersion (M-12).

En s’adressant a ces deux publics, I’ensemble Modéles de rendement langagier veut favoriser :
- une plus grande harmonisation entre 1’ apprentissage et 1’évaluation;

. le développement d’une perspective commune entre les divers intervenants
en milieu scolaire.

Pour atteindre ces buts, ’ensemble Modéles de rendement langagier présente pour chaque
niveau scolaire :
. un Guide de ’enseignant, qui renferme la description d’un projet dans un
domaine langagier donné, les résultats d’apprentissage visés, les directives
a’enseignant et les critéres de notation;

‘ . le Matériel de I’éléve, comprenant les directives, les textes et tout le
matériel dont les éléves ont besoin pour réaliser le projet;
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. des Exemples de travaux d’éléves, c’est-a-dire des travaux authentiques
d’éleves évalués selon des critéres de notation précis, et accompagnés de
commentaires. Ces travaux sont présentés a 1’écrit ou sur cassettes audio ou
vidéo, selon le domaine langagier visé;.

- des Notes pédagogiques, qui incluent d’une part, I’analyse de la situation
évaluative du point de vue de I’enseignant et d’autre part, I’analyse des
résultats obtenus par les éléves ainsi que des pistes pédagogiques.

2. Domaines langagiers visés aux différents niveaux scolaires
Dans le cadre de ce projet sur les Modeles de rendement langagier, nous avons ciblé les

domaines langagiers qui semblaient le mieux répondre aux besoins des enseignants dans
I’ensemble d’un cycle scolaire.

- Premiére année :

Compréhension orale (histoire lue par I’enseignant — Matty et les cent méchants loups)
Production orale (histoire mathématique — théme : la numération)

Compréhension écrite (description — Des animaux en peluche a I’école)

Production écrite (description — Mon animal en peluche)

- Deuxiéme année :
- Compréhension écrite (description — théme : les insectes)
- Production écrite (description — Le bourdon)

- Troisiéme année :
- Compréhension orale (discours expressif/narratif — Un role important)
- Production orale : exposé (récit narratif — Une aventure)

« Quatriéme année :
- Compréhension écrite (description — Le couguar)
- Production écrite (description — Je présente le couguar)

. Cinquiéme année :
- Compréhension orale (description ~ Bernard Voyer, explorateur au pole Nord)
- Production écrite (récit narratif — théme : une aventure)

. Sixiéme année :
- Compréhension écrite (récit narratif — Sur les traces de Djedmaatesankh)
- Production orale : interaction (discours expressif/argumentatif — Sur les traces de

Djedmaatesankh)
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. Septieme année :
- Compréhension orale (discours narratif — La légende de Katch’ati)
- Production orale : exposé (discours descriptif/expressif — Une personne que j’admire)

« Huitiéme année :
- Compréhension écrite (description — théme : les inventions)
- Production écrite (bande dessinée —théme : une invention/un inventeur)

« Neuviéme année :
- Compréhension orale (chansons d’expression frangaise — Rado 2)
- Production écrite (annonce publicitaire — théme : une chanson d’expression frangaise)
- Production orale (lecture expressive d’une annonce publicitaire — théme : une chanson
d’expression frangaise)

« Dixiéme année :
- Compréhension orale (reportage : La violence dans les médias)
- Production écrite (lettre d’opinion reliée au sujet de la vidéo)

- Onziéme année :
- Compréhension orale (piéce de théatre : Métamorphose)
- Compréhension écrite (piece de théatre : Métamorphose)
- Production écrite (piece de théatre : Métamorphose)
- Production orale : lecture expressive d’un texte (piece de théatre : Métamorphose)
- Douziéme année :
- Compréhension orale (reportage : A la recherche du bonheur)
- Production orale : interaction (discours expressif/argumentatif — théme : le bal des finissants
en 12¢ année)

Des enseignants, des membres de la Student Evaluation Branch et des membres de 1'équipe de
frangais de la Direction de 1’éducation frangaise ont formé équipe pour élaborer les tiches
évaluatives présentées dans cet ensemble pédagogique. Les enseignants en question ont participé
a une formation pédagogique s’échelonnant sur un an et ayant pour but 1’appropriation du pro-
gramme d’études de French Language Arts de 1998.

A la suite d’une mise a I’essai de divers aspects du programme d’études en salle de classe, les
éleves ont réalisé les tiches évaluatives a la fin de 1’année scolaire. La sélection et I’annotation
préliminaires des travaux des €léves ont ét€ effectuées conjointement par des membres de
I’équipe initiale. Les membres de 1’équipe de frangais de la DEF ont finalisé ce document.

BESTCOPY AVAILABLE
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3. Composante additionnelle de la trousse de 3° année — immersion

La trousse de 3° année — immersion contient, en plus de ce document, une vidéocassette intitu-
1ée : Une aventure (récit narratif). Le but de cette vidéocassette est de présenter I’éleve en
action. Cette vidéo présente les exposés des éléves dont les travaux ont €t€ retenus pour illus-
trer les divers rendements langagiers dans ce domaine et a ce niveau scolaire.

263

Q French Language Arts — 3° année viii Introduction
E l C Frangais langue seconde — immersion Modeles de rendement langagier



ERIC

IToxt Provided by ERI

Lignes directrices

1. Vision de I’apprentissage et de I’évaluation

Ce document contient deux tiches dont les résultats d’apprentissage peuvent faire 1’objet
d’une évaluation sommative de fin d’étape ou de fin d’année scolaire. Ces taches évaluatives
s’inscrivent dans des projets de communication (voir la section Guide de l’enseignant). Elles
visent a évaluer les apprentissages des éleves de troisiéme année en compréhension orale et en
production orale. Ces deux taches reflétent la vision de I’apprentissage-évaluation qui sous-
tend le programme de frangais de 1998. De ce fait :

. elles sont précédées d’une phase au cours de laquelle les éléves ont réalisé les
apprentissages nécessaires pour aborder cette tdche avec confiance;

- elles respectent les caractéristi'ques du contexte dans lequel les apprentissages ont
eu lieu;

- elles sont compleétes, car elles présentent les trois étapes du processus de 1’habi-
leté visée, soit la planification, la réalisation et I’évaluation du projet par I’éleve
et par I’enseignant (bilan des apprentissages);

. elles sont signifiantes, car elles tiennent compte de I’ intérét des éleves et de leur
développement cognitif;

. elles sont complexes, car elles exigent des éléves qu’ils déterminent quelles
connaissances utiliser (quoi), dans quel contexte (pourquoi et quand) et, finale-
ment, quelle démarche utiliser pour appliquer ces connaissances (comment).

La tache évaluative permet ainsi aux €léves de faire le point sur leurs apprentissages. Cette
tiche permet aussi a I’enseignant de décrire le niveau de performance de chaque éléve (voir la
section Exemples de travaux d’éleves selon le projet de communication visé).

Pour que toute pratique évaluative soit compléte, elle doit idéalement étre accompagnée d’une
phase de réflexion par I’enseignant. C’est pour cette raison que ce document contient égale-
ment des modeles d’analyse se rapportant aux diverses étapes de la situation évaluative :

. Le premier modele décrit les réflexions d’un enseignant qui vérifie jusqu’a
quel point il respecte les critéres de réussite personnelle qu’il s’était fixés
avant de proposer la tiche aux éléves (voir Critéres de réussite personnelle
présentés ci-apres et la section Modéle d’analyse de la situation évaluative dans
Notes pédagogiques en compréhension orale, pages 1 a 4 et dans Notes pédago-
giques en production orale, pages 1 a 4).

. Le deuxiéme modéle décrit ’analyse en profondeur des résultats obtenus par
les éleves afin de mieux comprendre leur rendement. C’est également I’exemple
d’un enseignant qui jette un regard critique sur ses pratiques d’enseignement afin
de mieux répondre aux besoins de ses éléves (voir la section Modéles d’analyse
des résultats obtenus par les éléves dans Notes pédagogiques en compréhension
orale, pages 5 a 8 et dans Notes pédagogiques en production orale, pages 5 a 8). .
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2. Critéres de réussite personnelle ' ‘

Avant d’élaborer la situation évaluative, I’enseignant se donne des critéres qui guideront sa
planification. Voici des exemples de criteres :

a) la situation évaluative doit étre précédée d’une phase d’apprentissage
(vision de 1’évaluation);

b) la situation d’évaluation doit mettre en évidence le produit et le processus
(vision de I’évaluation); . )

c¢) la tiche proposée doit tre représentative des apprentissages effectués et du
contexte dans lequel les apprentissages ont eu lieu (vision de I’évaluation et
chances de réussite);

d) les buts poursuivis doivent étre clairs pour les éléves (chances de réussite et
valeur de la tdche);,

e) latache doit s’inscrire dans un projet de communication et elle doit €tre
signifiante afin de permettre aux éleéves de donner le meilleur d’eux-mémes
(défi a la mesure des éléves et valeur de la tiche);

f) la tache doit étre construite de maniere a représenter les trois étapes du
processus a suivre pour la réaliser (planification, réalisation et évaluation),

g) I'outil d’évaluation doit concorder avec I’objet d’évaluation.

Une fois la tiche planifiée, ces critéres lui permettront de porter un jugement sur son effica-
cité a planifier une telle situation et sur le contexte dans lequel s’inscrit la tache.
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. Vue d’ensemble

Description du projet

Domaine Projet Durée suggérée*

Compréhension orale - Un role important 45 2 60 minutes
(discours expressif/narratif)

*Durée flexible, selon le contexte de chaque classe et les besoins particuliers des éléves.

Les éleves écoutent I’enregistrement d’un texte qui raconte 1’expérience d’un enfant. Ils démontrent
leur compréhension en répondant a une série de questions de compréhension et en faisant part de
leur réaction face au discours. Par la suite, ils remplissent une fiche de réflexion pour faire un
retour sur leur écoute.

Résultats d’apprentissage spécifiques visés**

.. En ce qui a trait au produit de la compréhension orale, I’éleve :
- dégage les éléments d’un court récit transmis par média électronique;

- réagit a une histoire en faisant part de ses sentiments ou de ses opinions.

En ce qui a trait au processus de compréhension orale, I’éléve :
- oriente son comportement vers I’écoute (17);

- fait des prédictions a partir du titre ou de I’annonce du sujet (17), a partir du contexte
d’écoute (2°) et a partir d’une courte liste de questions (5°);

. établit des liens entre I’information contenue dans le discours et ses connaissances
antérieures sur le sujet;

- discute de I'importance de bien se préparer pour réaliser son projet d’écoute (2°).

‘ **Ce projet vise aussi des résultats d’apprentissage que les éléves doivent maitriser a un niveau autre que
celui de la 3¢ année. Ce niveau est indiqué entre parenthéses.
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Directives a I’enseignant

Conditions pour assurerla  Au cours de I'année, les éléves doivent avoir eu 1’occasion :

réussite du projet . d’écouter de courts textes expressifs/narratifs dans le
contexte d’autres matieres a 1’étude;

. d’écouter avec une intention précise en téte;

- de rapporter ce qu’ils ont entendu en répondant a des
questions;

- de réagir au texte écouté en faisant part de leurs sentiments
ou de leurs opinions;

. d’évaluer le résultat de leur écoute.

Préparatifs - Prévoir un magnétophone et une période de travail sans
interruption.

- Enregistrer le texte deux fois de suite sur une audiocassette.
Démarche

Avant I’écoute Présentation de la tache :

- Expliquer aux éleves que leur tache sera d’écouter un
texte enregistré, dans le but de s’ informer sur le probleme
auquel doit faire face un petit garcon et les moyens qu’il a
pris pour le résoudre. Ils devront : :

1) répondre i quelques questions de compréhension;
2) réagir a ce qu’ils ont entendu;
3) remplir une fiche de réflexion sur I’écoute.

- Informer les éléves qu’ils compléteront ces trois activités
dans un Cahier de I’éléve qui leur sera fourni.

- Bien expliquer aux éleves les attentes face a ce projet

d’écoute, soit :

- nommer le probléme et les sentiments du personnage
principal;

- identifier les moyens qu’il prend pour résoudre son
probléme;

- préciser comment I’ histoire se termine;

- exprimer son opinion sur I’histoire;

- évaluer la réussite de son projet d’écoute.

.- Distribuer le Cahier de I’éléve.

Py
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Pendant I’écoute

Apres I’écoute

Q French Language Arts — 3° année
E lC Frangais langue seconde — immersion

Aruitoxt provided by Eic:

- Expliquer le déroulement de I’activité aux éleves en lisant
les directives inscrites a la page 1, dans le Cahier de
I’éléve. Bien expliquer qu’ils doivent écouter le texte une
premiére fois et qu’ensuite ils auront le temps de répon-
dre aux questions. Ajouter qu’ils écouteront le texte une
deuxiéme fois, soit pour vérifier leurs réponses ou pour
les compléter.

Activation des connaissances antérieures :
- Inviter les éleves a planifier leur écoute.

- Revoir avec eux les stratégies qui les aideront a orienter
leur écoute.

- Lire avec eux les questions aux pages 2 et 3. Leur rappeler
que ces questions les aident a déterminer les points
importants de 1’histoire. Revoir avec eux ces points.

" Prédictions :

. Inviter les éléves a faire, dans leur téte, des prédictions sur
le contenu du texte enregistré a partir des questions
auxquelles ils devront répondre. Les inviter a noter leurs
prédictions dans I’espace prévu a cet effet, a la page 1 du
Cahier de l’éleve.

- Faire écouter le texte une premiere fois.

- Faire une courte pause pour permettre aux éleves de
répondre aux questions aux pages 2 et 3.

. Faire écouter le texte une deuxiéme fois.

- Permettre aux éleves de compléter leurs réponses.

- Demander aux éléves de répondre aux questions a la page
4. Lire les questions avec eux afin de vous assurer que
tous les éleves comprennent bien ces questions. Présenter
également la Fiche de réflexion sur l’écoute a la page 5.
(Cette fiche leur demande de faire un retour sur les moyens
utilisés pour bien comprendre le discours qu’ils ont
écouté.)

. Ramasser le Cahier de l’éléve.
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Retour collectif - Dégager avec les éleves les points importants de ‘
I’histoire.
- Recueillir leurs réactions face aux personnages et a leurs
actions. Faire ressortir les liens qui existent entre leur
propre expérience et celle du personnage principal.

« Recueillir leurs commentaires sur le déroulement de
I’activité.
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Un réle important
Texte enregistré

La fin de I’année approche. Les éléves de la classe de madame Bérubé préparent une
piéce de théatre. Aujourd’hui, Luc et les autres membres de son €quipe choisissent leur
role. Luc aimerait jouer le réle du héros. Il sait que ce ne sera pas facile et qu’il devra
faire beaucoup d’efforts pour mémoriser son texte, mais il aimerait relever le défi.

Lorsque Luc annonce aux autres membres de son équipe qu’il veut jouer le r6le du
héros, ils ne sont pas d’accord. Ils pensent que Luc ne sera pas capable d’apprendre tout
son texte. Ils ne lui font pas confiance.

Luc essaie de les convaincre de lui donner une chance. Il promet que, d’ici une semaine,
il aura appris tout son texte par ceeur. Il ajoute que, s’il ne réussit pas, un autre pourra
prendre sa place.

Ce soir-13, Luc commence a mémoriser son texte. Au début, tout va bien. Il est trés fier
de lui. Le lendemain, a 1’école, il demande 2 son équipe de vérifier ce qu’il a appris.
Malheureusement, Luc est trop nerveux, il ne se souvient plus de rien. Ses amis ne sont
pas contents. - ' ' — ' |

De retour 2 la maison, Luc demande 4 sa mére si elle peut ’aider. Elle accepte. Elle lui
donne méme de petits trucs pour se souvenir de son texte. Par exemple, elle lui dit
d’imaginer dans sa téte les actions des personnages au fur et a2 mesure qu’il apprend son
texte.

Le lendemain soir, les parents de Luc ne sont pas a la maison. Ils ne peuvent donc pas
I’aider a apprendre son texte. Il est découragé, il ne sait plus quoi faire. Sa gardienne
Sandy lui propose d’enregistrer le texte sur cassette. Elle ajoute qu’ensuite il pourra
s’exercer tout seul. Luc trouve que c’est une excellente idée. Luc lit tout ce que le héros
doit dire, tandis que Sandy fait tous les autres personnages de la piéce.

Les jours suivants, Luc s’exerce a I’aide de I’enregistrement.
Une semaine plus tard, Luc doit montrer aux autres membres de son équipe qu’il a €té
capable de mémoriser son texte. La répétition se déroule trés bien. Luc a presque réussi

a dire son texte sans erreur. Ses amis sont treés surpris. Ils sont fiers de Luc.

Luc sait maintenant que ses amis lui font confiance. Il est trés content.
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Criteres de notation ‘

PRODUIT Compréhension orale

Pour noter I’écoute, tout en tenant compte de ce qui est approprié pour un éléve de 3° année, il
faut considérer dans quelle mesure I’éléve : :

- dégage les éléments d’un court récit transmis par média électronique;

- réagit a une histoire en faisant part de ses sentiments ou de ses opinions.

Note Critéres de notation
L’éleve :

- dégage correctement et avec précision les composantes du récit : le per-
sonnage, le probléme, les solutions proposées et la fin du récit;
3 - fournit des détails pertinents sur les éléments de 1’histoire (ex. : les senti-
ments des personnages);
- réagit a I’histoire en fournissant des idées ou des commentaires pertinents
par rapport 2 ses sentiments ou opinions sur le sujet traité.

- dégage correctement les composantes du récit : le personnage, le pro-
bléme, les solutions proposées et la fin du récit;
2 - fournit peu de détails ou des détails superflus sur les éléments de 1’his-
toire;
- réagit a Ihistoire en fournissant des idées ou des commentaires généraux.

- fournit des détails vagues ou fautifs sur le sujet;
- réagit vaguement ou ne réagit pas du tout a I’ histoire.

1 - dégage partiellement les composantes du récit;

PROCESSUS

Planification

L’éleve :

- oriente son comportement vers 1’écoute (17);

- fait des prédictions a partir du titre ou de 1’annonce du sujet (1*), a partir du contexte d’écoute
(2°) et a partir d’une courte liste de questions (5°).

1

Gestion

L’éleve :

. établit des liens entre I’information contenue dans le discours et ses connaissances antérieu-
res sur le sujet;

. discute de I’'importance de bien se préparer pour réaliser son projet d’écoute (2°).

o
_27Y

Q French Language Arts — 3° année 6 Guide de I’enseignant

E MC Frangais langue seconde — immersion Projet de compréhension orale




T O TN T O e T P R L MR

<)
>
r
)
(b}
w
<)}
-
o
b
4]
=

Q 289
ERIC

Aruitoxt provided by Eic:



Projet de
compréhension orale
Nom :
Ecole :
® BEST COPY AVAILABLE

Full Tt Provided by ERIC.

ERIC 281



() Un réle important
Texte enregistré

Directives a I’éléve :

- Tu écouteras dans quelques instants un texte enregistré sur cassette audio
intitulé Un réle important.

. Avant d’écouter ce texte, tu vas faire des prédictions sur le contenu et tu vas
noter tes prédictions sur cette page.

. Tu vas écouter deux fois ce texte enregistré. Aprés chaque écoute, tu pourras
répondre aux questions aux pages 2 et 3 de ton cahier pour montrer ce que tu
as compris pendant ton écoute.

. A la fin de I’écoute, tu vas répondre aux questions a la page 4 pour montrer
ce que tu penses du contenu.

. Finalement, tu vas remplir la fiche de réflexion 2 la page 5 pour dire ce que
. tu penses de ton travail. ' ‘

Prédictions avant I’écoute :

Tu as lu le titre et les questions de compréhension a propos de I’histoire. D’apres toi,
de quoi va-t-on parler dans ce texte?

Q . French Language Arts — 3¢ année 2 Cahierde I’éleve
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Un réole important

Compréhension de I’histoire

Réponds aux questions suivantes :

1. Qui est le personnage principal?

2. Comment 1’histoire commence-t-elle?

3. Quels sont les sentiments du personnage principal au début de I’histoire?

253
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. 4. Quel est le probléme du personnage princip;al?

5. Que fait le personnage principal pour résoudre son probléme?

6. Comment I’histoire se termine-t-elle?

7. Quels sont les sentiments du personnage principal a la fin de I’histoire?

Q French Language Arts — 3° année 3 2 8 4 Cahierde’éleve
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Réactions personnelles a histoire ‘

1. - Au départ, est-ce que tu aurais donné le role du héros a Luc? Explique ta ré-
ponse.

2. Qu’est-ce que cette histoire nous apprend?

3. As-tu déja vécu une situation ou tu te sentais comme le personnage principal?

Raconte ce qui s’était passé. ‘ .
Note : La question 1 a été modifiée pour mieux susciter une réaction chez I’éléve. Voir aussi les Notes ‘
pédagogiques a la page 5.
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() Fiche de réflexion sur I’écoute

Souligne le mot entre parentheéses (...) qui exprime le mieux ce que tu veux
dire et complete les phrases.

1. Je trouve que j’étais (TRES BIEN, BIEN, PAS ASSEZ BIEN) prépar€ pour
écouter ce texte parce que

2. Apres cette écoute, je trouve que j’al (TOUT, UN PEU, RIEN) compris parce
que

3. D’aprés moi, ce discours était (TROP FACILE, FACILE, TROP DIFFICILE)
parce que -

4. D’apres moi, la partie de cette tiche que j’ai le mieux réussie était

parce que

5. D’apreés moi, la partie la plus difficile de cette tiche était

parce que

Q French Language Arts — 3° année 5 ' Cahier de I’éleve
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’ Un réle important

Tache de Péleve

Directives a I’éleve :

. Tu écouteras dans quelques instants un texte enregistré sur cassette audio
intitulé Un réle important. '

. Avant d’écouter ce texte, tu vas faire des prédictions sur le contenu et tu vas
noter tes prédictions sur cette page.

. Tu vas écouter deux fois ce texte enregistré. Aprés chaque écoute, tu pourras
répondre aux questions aux pages 2 et 3 de ton cahier pour montrer ce que tu
as compris pendant ton écoute.

. A 1a fin de 1I’écoute, tu vas répondre aux questions i la page 4 pour montrer
ce que tu penses du contenu.

' - Finalement, tu vas remplir la fiche de réflexion a la page 5 pour dire ce que
tu penses de ton travail. '
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Critéres de notation ‘

PRODUIT ~ Compréhension orale

Pour noter I’écoute, tout en tenant compte de ce qui est approprié€ pour un éléve de 3¢ année, il
faut considérer dans quelle mesure I’éléve :

- dégage les éléments d’un court récit transmis par média électronique;

- réagit a une histoire en faisant part de ses sentiments ou de ses opinions.

Note Critéres de notation
L’éléve :

- dégage correctement et avec précision les composantes du récit : le per-
: sonnage, le probleéme, les solutions proposées et la fin du récit;
3 - fournit des détails pertinents sur les éléments de I’histoire (ex. : les senti-
ments des personnages);
- réagit a I’histoire en fournissant des idées ou des commentaires pertinents
par rapport a ses sentiments ou opinions sur le sujet traité.

- dégage correctement les composantes du récit : le personnage, le probleme,
2 les solutions proposées et la fin du récit;

- fournit peu de détails ou des détails superflus sur les éléments de I’histoire;
- réagit a ’histoire en fournissant des idées ou des commentaires généraux.

- dégage partiellement les composantes du récit;
- fournit des détails vagues ou fautifs sur le sujet;
- réagit vaguement ou ne réagit pas du tout a I’histoire.

PROCESSUS

Planification

L’éleve :

- oriente son comportement vers 1’écoute (1°);

- fait des prédictions a partir du titre ou de 1’annonce du sujet (1™), a partir du contexte d’écoute
(2°) et a partir d’une courte liste de questions (5°).

Gestion

Léleve :

- établit des liens entre I’information contenue dans le discours et ses connaissances antérieu-
res sur le sujet;

- discute de I'importance de bien se préparer pour réaliser son projet d’écoute (2°).
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. Exemples de travaux d’éleves
INlustration du produit

Note Critéres de notation
L’éleve :

- dégage correctement et avec précision les composantes du récit : le
personnage, le probléme, les solutions proposées et la fin du récit;

3 . fournit des détails pertinents sur les éléments de I’histoire (ex. : les
sentiments des personnages);

- réagit a I’histoire en fournissant des idées ou des commentaires pertinents
par rapport a ses sentiments ou opinions sur le sujet traité.

Exemple 1
3 4. Quel est le probléme du personnage principal?
s role important le probfae d Luo esf que (s am's e
7 - T
Compréhension de I'histoire ) Pen&mfhs qu i e’ £°hne‘ a me?gfﬁer
X 5. Que fait Ie personnage principal pour réspudre son probleme?
Hiponis ey pesiom i ' . clige auec lu m%fme, i et
1. Qui est le personnage principal? . / a (s {theé\sL )
L—e P@@Oﬂheelpﬂmﬁpo/ (5‘,‘ Mﬂ . _Emm MYE CQﬁQﬁe‘ 1
6. C I'histoire se termi Ale? ]
2.C Phistoire t-elle? i 'histde, se Termne cuand, L\.JC.

! hisbite e-1. 0 :
’ Lﬁ“‘b‘—wﬂ@”‘——'ﬂﬁ%‘g—d“ Fire_higookans san” piece da &t pable do Yo sonFeiTe,

TR
e. 7. Quels sont les sentiments du personnage principal 2 Ia fin de Fhistoire?
3. Quels sont les sentiments du personnage principal au début de I’ histoire? 1 l ~
et fress Contont

les sentimerfs de fuc au début o ['bistaz
est sk 3 désc\ppo}n"fe’,

BESTCOPY AVAILABLE
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Réaction personnelle & ’histoire

Ré 4

auxq

1. Au départ, pourquoi les autres ne faisaient-ils pas confiance & Luc?

Les efeves A ﬁzéManms wiared luc
0O Il 0?1115607L que cqst Tiop difficile

Rur [y,

2. Qu'est-ce que cette histoire nous apprend?
La_rroral ofe cette histoire clest que
Yot fe mende peux faire fout Jes Choses
Possibles s1 1[s —feapleny 1res farf,
3. As-tu déja vécu une situation od tu te sentais comme le personnage
principal? Raconte ce qui s'était passé.

J6tall enfiany de doger a_b pisane
((Haﬂa//sfu” Ma porca penser que o)
ne POU(/O/V qu mqer a LMQ cO"}C& cru

PBC\“QJ JUSTQ q/u o laq‘l’re f’hﬁ J a /(‘fa

Commentaires -3

Sélection de I’information

L’éléve :

- dégage correctement et avec précision les composantes du récit : le début, le probleme; ex. :
< ... mémoriser les mots pour la texte. » et la fin de 1’ histoire;

- identifie dans I’ordre les trois solutions du probléme.

Pertinence des détails

L’éléve :
- identifie plusieurs sentiments du personnage principal; ex. : « ... triste, désappointé,
content... »

- raconte le début de I’histoire en fournissant de I’information précise. Ex. : « Luc veux étre
I’héro dans son piece de théatre. ».

Réactions/Liens

L’éléve :

. démontre une réflexion profonde et une certaine maturité dans toutes ses réactions; il établit
un lien entre la confiance et la difficulté a surmonter;

- exprime son opinion dans un vocabulaire recherché en présentant « la moral de cette
histoire... »

. reconnait que 1’effort est important et qu’il permet d’ atteindre un objectif.
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‘ Note Criteres de notation
' L’éléve :

. dégage correctement et avec précision les composantes du récit : le
personnage, le probléme, les solutions proposées et la fin du récit;

3 - fournit des détails pertinents sur les éléments de I’ histoire (ex. : les
sentiments des personnages);

- réagit a I’histoire en fournissant des idées ou des commentaires pertinents
par rapport a ses sentiments ou opinions sur le sujet traité.

Exemple 2

4. Quel est le probléme du personnage principal?

Un rble important L s d e s [
Compréhension de I"histoire paf Cotur, .
Réponds anx questions sulvantes : 5.Quefnitlepersomgepﬁncipalpounésoudmson,problt‘,me?
. LM&L_IMM—;W.M. [
1. Qui est le personnage principal? o Juac demonde 8 So momos do ['aider

. aordy FOW-) a
Lur‘;‘. lo clatse do ®ime R acard Sur wic. Caf“f“g e’(‘ﬂl& o

6. Comment I'histoire se termine-t-¢lle?

1

. e Fhisioire elle? c . \.‘\\.’I‘LN‘ s tevpine n‘;mni e 2 m).unn',{.
. v b .
€a wA‘E par Cogar et o 3 lltu.ln QL
. - it 5o rele Song la payver
o bae ve u+ & #"L " "E}’o, 7. Quels sont les sentiments du personnage principal A la fin de I'histoire?

3. Quels sont les sentiments du personnage principal au début de I’histoire?
Lue S 5.4 ‘Lgu neeveuse 3 1o £k que,
‘\ 0«19{0. Mf!ﬁe ;l }\Vo\’( fa vale,

Lur_ §p _Sont deic content a ‘n_ £in J‘h.’rkg:’ya

e E -
(suite...)
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Réaction personnelle A I’histoire

3,

1. Au départ, pourquoi les autres ne faisaient-ils pas confiance 3 Luc?

L fent adce

3. As-tu déja véeu une situation od tu te sentais comme le personnage
principal? Raconte ce qui s'était passé.

16 7

le tel

Commentaires -3

Sélection de I’information

L’éleve :

. dégage correctement et avec précision les composantes du récit : le personnage principal, le
début, le probléme; ex. : « Luc a de 1a misére a savoir sa rble par cceur. » et la fin de
I’histoire;

. identifie clairement dans 1’ordre les trois solutions du probleme.

Pertinence des détails

L’éleve : :

. identifie les sentiments du personnage au début; ex. : « nerveuse » et a la fin; ex. : « trés
content »;

. fournit beaucoup de détails pour expliquer comment I’ histoire commence; ex. : « alafin de
1’anné d’école, au la classe de Mme. Bérupé font une piéce de theatre ou Luc veut étre le
heéro. ».

Réactions/Liens

L’éleve :

. reconnait I’importance d’essayer, de faire un effort afin de réussir;

- ne fait pas de liens avec son expérience personnelle, car il n’a « ... jaimais eu une situation

comme le tel. ». I
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Note
L’éleve :

Critéres de notation

I’histoire;

- dégage correctement les composantes du récit : le personnage, le
2 probléme, les solutions proposées et la fin du récit;
- fournit peu de détails ou des détails superflus sur les éléments de

- réagit a I’histoire en fournissant des idées ou des commentaires généraux.

Exemple 1
" -
Un réle important 4. Quelesticp X dup
c Lz_p_La_b.).Q_mE__Qj_q,uL_Lu.ﬁ__nsf_;lu. er-
rétension de Ftistoire de ny Pa.'s savir le texte de sont rdle,
- sulvantes: 5. Que fait le persounage principal pour résoudre son probleme?

1. Qui est le personnage principal?
f £
Luc
2.C I'histoire t-clle?
Lbj.ﬂ:a.‘r& 5e Commenep %MQN{—LMO
f,'\'_ceé am:s 'orar.Hce un _cole,

3. Quels sont les sentiments du personnage principal au début de I'histoire?
en T ey i [
[LYATAN

L _demande o sa mére  de raydfe
' ' S actgon

* tasetre,
6. Comment I'histoire se termine-t-elle?

LW\LHO%rQ Se #&er'ne %uaﬂd_Luc
At le rale o ses amis & Véffe.

7. Quels sont Ies senti i I 2 1a fin de I"histoire?

Lm_u_n_tz_mmis_d&_Lme_i'_cenhnHe,
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Réaction personnelle & I’histoire

Rénand;

aux

1. Au départ, pourquoi les autres ne faisatent-ils pas confiance & Luc?
U ne faiceiont pac de confizecea
Iauf_c??ﬁmil__nz_pmm_fu_j.ﬁo

2. Qu’est-ce que cette histoire nous apprend?

3. As-tu déji vécu une situation ol tn te sentais comme le personnage
principal? Raconte ce qui s’était passé.

Commentaires — 2

Sélection de I’information

L’éleéve :

. dégage correctement les composantes du récit; il indique clairement le personnage principal;
le début du récit, la fin et le probléme sont implicites; ex. : « L’histoire se termine quand Luc
dit le role a ses amis a I’école. »;

. fournit deux des trois solutions que trouve le personnage principal pour résoudre son
probléme.

Pertinence des détails

L’éleéve :

. commence I’histoire d’une fagon vague; ex. : « L’histoire se commence quand Luc et ces amis
practice un role »;

. identifie les sentiments du personnage principal au début; ex. : « incier » (inquiet) et a la fin
de I’histoire; ex. : « contente »;

- ne précise pas comment Luc réussit 2 « dire » son role.

Réactions/Liens

L’éléve : :

- démontre une réflexion profonde et une certaine maturité dans ses réactions; il établit un lien
entre la confiance et le sens des responsabilités; ex. : « Il ne faisaient pas de confiance a Luc
car il ne pense que Luc est responsable. »;

. démontre une certaine tolérance envers les autres; ex. : « ... ont peux donner du chance a
I’otre personne. »;

. établit un lien entre I’histoire de Luc et son expérience personnelle; ex. : « Oui, quand s’était ‘
dans premiére année un personne a dit que je the peux pas aller sur les bars de singe. ».
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Note
L’éleve :

Critéres de notation

I’histoire;

. dégage correctement les composantes du récit : le personnage, le
2 probléme, les solutions proposées et la fin du récit; '
- fournit peu de détails ou des détails superflus sur les éléments de

. réagit a I’histoire en fournissant des idées ou des commentaires généraux.

Exemple 2

Un réle important

Compréhension de 'histoire

Réponds aux questions suivantes :

1. Qui est le personnage principal?

2.GC Vhistoire t-clle?
* Yuaor y ‘ecal S
3 amis

3. Quels sont les sentiments du personnage principal an début de Ihistoire?
Tis est teiste

4. Quel est Je probléme du personnage principal?

5. Que fait le personnage principal pour résoudre son

6. Comment I’histoire se termine-t-clle?

7. Quels sont les sentiments du personnage principal 2 la fin de I"histoire?

l ] ] ’|!‘ |!:
cols,

-
.

probléme?
RIPRAY dle, o

e Lise demorde 3o mere o \audd.

omies soat codfents,

I et res fiens 1
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Réaction personnelle a Phistoire

R, 3

p aux

1. Au départ, pourquoi les autres ne faisaient-ils ﬁas confiance 3 Luc?

_?anz._qu_l:y.r._ei&ﬁ embarrasse,

2. Qu’est-ce que cette histoire nous apprend?
! ! L . ’ !
__pru.ﬁ:.L_henuf oup

3. As-tu déja vécu une situation od tu te sentais comme le personnage
principal? Raconte ce qui s'était passé.

Non

Commentaires —2

Sélection de I’information

L’éleve :

- dégage difficilement les composantes du récit; il identifie correctement le personnage
principal et son probleéme; ex. : « Le problem est que Luc doit savoir tout ses roles. »;

- propose deux des trois solutions possibles pour résoudre le probléme et inverse 1’ordre;

. identifie le début et la fin de I’histoire de fagcon implicite; ex. : « L’histoire commence a
I’école avec ses amis. », « Maintenant Luc est le héros... »;

- n’indique pas I’action qui méne au dénouement.

Pertinence des détails

L’éléve : :

- identifie les sentiments du personnage principal; ex. : « IIs est triste.[...] Il est trés fiers. » et
les autres éléments de I’ histoire.

Réactions/Liens

L’éléve :

- fournit une réponse réfléchie sur ce qu’il a appris; ex. : « Ca nous apprend daitre pas névre
et de practicé beaucoup. »;

- ne développe pas les autres réponses. Ex. : « Non. »

BEST COPY AVAILABLE ‘
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Note

Critéres de notation
L’éleve :

- dégage partiellement les composantes du récit;
- fournit des détails vagues ou fautifs sur le sujet;
- réagit vaguement ou ne réagit pas du tout a I’histoire.

Exemple
) ] T
4. Quel est le probléme du personnage principal? 1
Un rble important . N
L )\ D {a
Compréhension de I’histoire
Réponds aux questions suivantes : 5. Que fait le personnage principal pour résoudre son probléme?
. Lo !Zaf‘a‘:fg& o poider Leclq. :
1. Qui est le personnage principal? .
Cest Veok
6. Comment I'histoire sc termine-t-clie?
2.C T"histoire t-elle?
Leuck ga: ] car) J&b_mk_{ﬂuﬂ_l&_—
7. Quels sont les seatiments du personnage principal 2 la fin de Ihistoire?
3. Quels sont les sentiments du inci début de I histoire?
S . personnage principal as ire L ek e + +réc co i‘!;h e
4
;
-3
(suite...)
French Language Arts — 3¢ année 11 ' Exemples de travaux d’éleves
Frangais langue seconde — immersion Projet de compréhension orale

299



Réaction personnelle A I’histofre

RE 4

1. Au départ, pourquoi les autres ne faisaient-ils pas confiance & Luc?

Les enfonts perse quecliec. Cooc posbon.

2. Qu'est-ce que cette histoire nous apprend?

Les irique ot doc chatise

3. As-tu'déja vécu une situation ol tu te sentais comme le personnage
principal? Raconte ce qui s"était passé.

Commentaires -1

Sélection de I’information

L’éléve :

. dégage partiellement le probléme et une des trois solutions; ex. : « Luck ne sai pas quoi
fairt. »;

- identifie le personnage principal;

- comprend d’une fagon erronée la fin de I’histoire; ex. : « Luck pratick tout seule. ».

Pertinence des détails

Léleve :

- fournit des détails pertinents, mais peu développés; ex. : « Luck fait un play de téarte. »;
- identifie les sentiments du personnage; €x. : « ... triste, cotonte. .. ».

Réactions/Liens

Léleve :

- explique bien pourquoi les éléves ne faisaient pas confiance a Luc;

- donne des réponses incohérentes ou peu détaillées aux autres questions; ex. : « Les trique
est des chause. [...] Oui. J’a vait pas. ».

BEST CGPY AVAILABLE
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. | Exemples de travaux d’éleves
Illustration du processus

PROCESSUS

Planification

L’éleve :

. oriente son comportement vers 1’écoute (1);

. fait des prédictions 2 partir du titre ou de 1’annonce du sujet (1*), a partir du contexte
d’écoute (2°) et a partir d’une courte liste de questions (5°).

Gestion

Léleve :

. établit des liens entre I’information contenue dans le discours et ses connaissances
antérieures sur le sujet;*
. discute de I’importance de bien se préparer pour réaliser son projet d’écoute (2°)

* | 'astérisque qui marque certains aspects du processus signifie que, par sa nature, cette tdche ne permet pas d'illustrer ces
aspects-la. ’

Modeles de stratégies
‘ Exemples Commentaires

Fiche de réflexion sur I’écoute : question 1

L’éleve :
1. Je trouve que j'étais (FRES BIENDBIEN, PAS ASSEZ BIEN) Pte oriente son comportement vers
po:rlécoutercetcxtz parceque re e I’écoute. .
qu eshon avant pou‘r' 3u,deé T verbalise clairement plusieurs
actions.
"éleve :

reconnait qu’il a besoin d’étre silen-
cieux pour se concentrer : « J’était
silencieux »;

démontre ega]ement une certaine
maturité au niveau de sa conscience
corporelle; il écrit : « ... mes mains
étaient croissés. ».

(suite...)
‘ BEST COPY AVAILABLE
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Exemples Commentaires

Fiche de réflexion sur I’écoute : question 1

C_\'\OL&Q_Q_GQ_\AL

1. Je trouve que J'éms BIE BIEN PAS ASSEZ BIEN) répan‘.
pour écouter ce texte parce que

,PASAS . l}ﬂ

1. Je trouve que j’étais (TRES BIF.N BIEN

( "8
R &
g

L’éleve :
- oriente son comportement vers
I’écoute.
1. Je trouve que j J
l pour é utq - (>
1. Je trouve que jétais (TRES BIEN, BIEN, PAS ASSEZ BIEN) pré
pour écouter ce texte parce que \ :
#J:_E_:m_e F ecoufer "-f‘cb bien
(suite...)
BESTCGPY AVAILABLE
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Aruitoxt provided by Eic:

Exemples Commentaires

Fiche de réflexion sur l’écoute : question 1

1. Je trouve que j'étais (TRES BIEN, BIEN PAS ASSEZ BIEN) prépa:é

L’éleve
pour écouter ce texte parce que_j'¢Tals_bien doenns ef . ressort un point valable sur I’im-
je peuy hienghtichien propan’ apeas of o portance d’€tre bien reposé€. Ex. :

€coute 4res bien.

« J’étais bien dormi... »

bien.

. Je trouve que J'éms@ BIEN, PAS ASSEZ BIEN) P
pour €couter ce texte parce que__X % _rne  suiS concen

Ceoder & i porter alention au gpcstions

L’éleve :
. discute de I’importance de bien se

J¢ &o's répondre.

1. Je trouve que j'étais (TRES BIEN, BIEN, PAS ASSEZ BIEN) préparé
pour écouter ce texte parce que !
“J

'ar Dragc/rp man fM,Q

1. Je trouve que j'étais (TRES BIEN, BIEN PAS ASS BIEN) p;épaxe
pourécoutercetexteparceque I7ar. c.Se et

1. Je trouve que j'étais

pour écouter ce texte parce qﬂeﬁ_nmd-_és?_g;h\m_ef_

‘e,

L

BIEN, PAS ASSEZ BIEN) préparé

préparer pour réaliser son projet
7 d’écoute.

1. _Lco:ro:::uqt%eéeé::lx;(::ts;lfb’ ﬂ\ PAS ASS?H?BIEN)? {:‘ TR J& B EST COPY AVA"—ABLE
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Exemples Commentaires

Prédictions avant I’écoute

~

Prédictions avant I’éconte ©

Tu asiu letitre et les de compré & propos de | D'apris tol,
de quoi va-t-on parler dans ce texte?
T&ﬁs«;lf( fuar. /) nnflml' Ve  gupy ane eale

bres !m:a.d“nf‘ dang  une lm'drn deFhé /'yg

ot vy vty peur o £ "'lp lo ﬁl; Mais det
'p.u..\'h' de H_\L{l‘fﬂ garcen ou £lle  pu Lo J.n;\ﬂek
du COurage A Fulea le vile

~/
[ttt )

Tu &s I e titre et les questions de compréhension & propos de I D’apres toi,
de quol va-t-on parier dans ce texte?
e € 0
: out : e__tre> Léleve :
impartort: Mais il oublie Fait d tdictions & partir du fi
Coot aole qu and o dow - Tait des predic 10ns. a partir du titre,
pre senter a les petsome de I’annonce du sujet et a partir du

contexte d’écoute.

—/
N

Prédictions avant I'écoute :

Tu as lu Ie titre et les questions de compréhension i propos de I'histolre. D'aprés tol,
de quoi va<t-on parier dans ce texte?

5 h—

v
i N

Prédictions avant I'écoute :

" sion & propos d D'aprést
23:"::::;':«@“&.? P = aprés tol, Tu as lu le titre et les questions de compréhension & propos ds Phistotre. D'aprés tol,

avec 1" elp.

BESTCGCPY AVAILABLE
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‘ | Modeéle d’analyse de la situation évaluative
Modg¢le d’analyse a partir des criteres de réussite personnelle
- Point de vue de I’enseignant

A la suite de la planification de la situation d’évaluation en compréhension orale, I’enseignant
utilise les critéres de réussite personnelle établis précédemment pour analyser son travail.

a) La situation évaluative doit étre précédée d’une phase d’apprentissage (vision de
I’évaluation) :

- j’ai fait état des apprentissages nécessaires pour réaliser la tiche (RAS du
produit et du processus, page 1 du guide);

- j'ai établi les conditions pour que les éléves réussissent ce projet (page 2 du
guide). Ces conditions sont semblables a celles privilégiées lors des
, apprentissages.

b) La situation d’évaluation doit mettre en évidence le produit et le processus
(vision de l’évaluation) :

. ’évaluation portera & la fois sur le produit (questions & répondre) et sur le
processus (les stratégies d’écoute utilisées). J’ai spécifié chacun de ces
‘ éléments dans la section Critéres de notation, page 6 du guide).

c) La tache proposée doit étre représentative des apprentissages effectués et du
contexte dans lequel les apprentissages ont eu lieu (vision de I’évaluation et
chances de réussite) :

. j’ai établi les conditions pour assurer la réussite du projet (page 2 du guide).
Ces conditions sont en lien direct avec les RAS visés et le contexte de
réalisation de la tdache; :

. la démarche suivie sera la méme que lors des situations d’apprentissage :
étapes avant, pendant et apres I’écoute (pages 2 a 4 du guide);

- je lirai les questions avec les éléves afin de m’assurer que tous les compren-
nent bien;

- pour éviter la confusion ou I’anxiété, les éleves pourront écouter le discours
deux fois;

. ensemble, ils planifieront leur écoute en faisant appel a leurs connaissances
sur le théme choisi et sur les stratégies d’écoute;

. les éléves ont déja eu I’occasion de rapporter ce qu’ils ont entendu en
répondant a des questions.
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d) Les buts poursuivis doivent étre clairs pour les éleéves (chances de réussite et
valeur de la tdche)

- apres la présentation de la tdche (page 2 du guide), les éleves pourront se
situer face a la tdche, et avec mon aide, ils préciseront les attentes face a ce
projet (page 3 du guide).

e) La tache doit s’inscrire dans un projet de communication et elle doit €tre
signifiante afin de permettre aux éléves de donner le meilleur d’eux-mémes (défi
a la mesure des éleves et valeur de la tdche) '

« le discours choisi s’inscrit dans un théme en hygiéne (I'importance de faire un
effort, de se faire confiance et de demander de l'aide, si nécessaire). Les éleves
ont eu I’occasion d’explorer ce théme. Ils ont acquis le vocabulaire de base
pour aborder ce discours. Le discours présente quelques mots nouveaux. :
Toutefois, les éléves pourront facilement s’imaginer le contenu du discours, car
il présente une situation familiere. De plus, les éléves pourront écouter le texte
a deux reprises;
. aprés ’écoute, les éléves pourront communiquer a leurs camarades de classe
ce qu’ils ont retenu de cette histoire. Ils pourront exprimer leurs réactions face

aux personnages et a leurs actions. Ils pourront également faire des liens entre
les événements de 1’ histoire et leurs expériences personnelles.

f) La tache doit étre construite de maniére a représenter les trois étapes d’un projet
de communication (planification, réalisation et évaluation) :

- apres la présentation de la tache, les éléves pourront utiliser divers moyens
pour faire des prédictions sur le contenu du discours (processus de
planification : stratégies cognitives et métacognitives);

- @ la suite de la premiére écoute, ils répondront a quelques questions sur le
contenu du discours. Ils écouteront le discours a nouveau, soit pour vérifier ou
pour compléter leurs réponses, (processus de gestion — produit : stratégies
cognitives et métacognitives);

« lors de I’autoévaluation, ils réagiront au discours et se pencheront sur les
moyens utilisés pour surmonter une difficulté (processus — évaluation :
stratégies métacognitives).

g) L outil d’évaluation doit concorder avec I’objet d’évaluation :

- les questions sont reliées au contenu du discours et visent des niveaux de
pensée variés. L'information recherchée est présentée dans le discours, par-
fois de fagon implicite (sentiments), mais dans la tres grande majorité des cas,
elle est explicite.

Apres avoir analysé la planification de la tiche évaluative a partir de criteres de réussite person-
nelle, I’enseignant établit les points forts et les points faibles de cette situation. Ces observations
portent surtout sur les pratiques pédagogiques quotidiennes. Cet exercice a pour but de voir
jusqu’a quel point certains facteurs pourraient influencer les résultats de certains €leves.
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‘ D’aprés moi, les points forts/de la situation évaluative sont les suivants :

- le fait d’écouter le texte une premiére fois sans prendre de notes permet aux éléves de
se concentrer sur ce qu’ils entendent. A ce niveau scolaire, ils ne peuvent pas écrire
et écouter en méme temps sans perdre une partie du message. Ils n’ont pas encore
développé des habiletés d’écriture qui leur permettent d’écrire rapidement ou encore
d’utiliser des abréviations. Les éléves savent également que leur succes ne dépend
pas uniquement de leur capacité a mémoriser rapidement de I’information. Ils savent
qu’ils pourront vérifier leurs réponses lors de la deuxieéme écoute. C’est plus sécuri-
sant pour eux;

- le fait de lire les questions avec eux élimine les difficultés de lecture et réduit les
possibilités d’interprétation, car ils peuvent toujours demander des clarifications. De
plus, les éléves peuvent déja commencer a faire des prédictions sur le contenu du
discours. Ca les aide a préciser leur intention d’écoute et ¢a oriente et soutient leur
écoute;

. le fait de demander aux éléves de répondre d’abord aux questions portant sur le
contenu pour ensuite réagir de facon personnelle a ce qu’ils ont entendu leur permet
de se concentrer sur une chose a la fois. De plus, la premiére série de questions les
prépare 2 mieux se situer face au contenu;

- les questions de réflexion touchent a la fois I’ affectif et le cognitif. C’est une occasion
pour I’éleéve de se situer comme apprenant.

D’aprés moi, les pointsfaibles de la situation évaluative sont les suivants :

- je sais qu’il y a encore deux ou trois éléves pour qui c’est encore difficile d’écrire,
ne serait-ce qu’ une phrase. Le temps qu’ils prennent a écrire leur réponse et 1’ effort
de concentration que cela exige font en sorte qu’ils ont le temps d’oublier une partie
de ce qu’ils veulent écrire. Pour les éléves qui sembleraient désavantagés, il faudrait
peut-étre que j’utilise un deuxiéme moyen pour avoir une idée plus juste de ce qu’ils
auront retenu du discours. Par exemple, je pourrais demander a ces éleves s’ils
peuvent détailler les événements du récit a partir de leurs réponses;

. ’importance de la réflexion apres 1’écoute doit étre bien comprise de tous, car
certains éléves seraient peut-€tre tentés d’écrire de « belles » réponses uniquement
pour me faire plaisir. Il faut également qu’ils puissent avoir suffisamment confiance
en moi pour se sentir a Iaise de parler de leurs difficultés. Ils doivent savoir que je
suis 1a pour les aider et non pour les juger;

- je sais que la qualité du son n’est pas toujours adéquate. Je devrai m’assurer que tous
puissent bien entendre.

®
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Note : Apreés avoir analysé la situation évaluative, I’enseignant peut décider de modifier
certains aspects (le contexte de réalisation ou la tiche elle-méme) au moment qu’il juge le plus
opportun. Il pourrait apporter ces modifications avant méme de proposer la tache aux éléves.
Au cours de la réalisation de la tiche, il pourrait décider d’agir selon la réaction des éleves en
apportant le soutien nécessaire a ceux qui en ont besoin. Apres la réalisation de la tiche par
les éléves, il pourrait évaluer si ces facteurs ont joué un role déterminant dans le rendement
des éleves (difficultés encourues par I’ensemble des éléves). Enfin, il pourrait juger s’il est
nécessaire de tenir compte de ces facteurs lors d’une prochaine situation évaluative.
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‘ | Modeéles d’analyse des résultats obtenus par les éléves
Modeéle d’analyse du produit en compréhension orale

Dans I’ensemble, les éléves ont retenu 1’information essentielle pour démontrer leur compréhen-
sion. A 1’exception de quelques éléves, tous ont pu identifier clairement le probléme de Luc. La
grande majorité d’entre eux ont pu identifier, dans I’ordre, les trois solutions mises a I’essai par
Luc pour résoudre son probléme et ont pu dire, d’une fagon explicite ou implicite, si Luc avait
réussi a résoudre son probléme. Je devrais discuter des réponses avec quelques éleves afin de
voir s’ils peuvent me fournir des informations plus précises sur les événements de cette histoire
(modele de rendement 1, page 11, dans les Exemples de travaux d’éléves).

Dans I’ensemble, les éléves ont pu retirer un message personnel de cette histoire. Ils ont surtout
fait ressortir I’importance de 1’effort, de se faire confiance et de faire confiance aux autres, ce qui
répond exactement a 1’objet d’apprentissage en hygiéne. La plupart d’entre eux ont pu établir des
liens entre leurs expériences personnelles et celle de Luc. La question 1 de la feuille de Réaction
personnelle a I’histoire est plutot une question de compréhension et n’a donc pas suscité la réac-
tion personnelle prévue. Je devrai la modifier si je réutilise ce matériel d’évaluation.

Modéle d’analyse du processus en compréhension orale

‘ . Planification

- La plupart des éléves ont fait des prédictions a partir d’indices tirés du titre, de la
présentation du sujet ou encore des questions. IIs ont pu associer les problemes du
personnage principal au fait qu’il a un réle important a jouer dans une picce de
théiatre. Cependant, quelques éleves sont arrivés avec des prédictions trés précises .
pour lesquelles ils n’avaient aucun indice. Dans le troisiéme exemple a la page 16
dans les Exemples de travaux d’éléves, le personnage s’ appelle Gofi. Nulle part
dans la documentation fournie on ne mentionne Gofi. Il est vrai que toutes les pré-
dictions sont bonnes, mais a la condition qu’elles soient appuyées d’indices sirs et
non uniquement a partir de notre imaginaire.

- 1l faudra que je sois vigilante, parce que si un éleéve prend I’habitude de faire des
prédictions uniquement en laissant aller son imagination, sans les appuyer sur des
indices fiables, il risque d’avoir des difficultés a bien comprendre. En effet, il
pourrait anticiper un message qui aurait trés peu de liens avec celui présenté. 11
devra donc se défaire de ses prédictions initiales et tenter d’en formuler de nouvel-
les au fur et a mesure qu’il prendra connaissance du message (stratégies cognitives
et métacognitives en cours d’écoute). Ce double travail au niveau des processus
mentaux pourrait entrainer une surcharge cognitive.
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- Analyse des fiches de réflexion

- Dans I’ensemble, je peux voir que les éleves ont pris le temps de bien réfléchir, car
je vois des liens entre toutes leurs réponses. C’est pour moi un indice de I’impor-
tance qu’ils accordent a cette étape du projet d’écoute. C’est maintenant a moi de
faire en sorte qu’ils conservent et développent cette attitude. Je devrai donc donner
suite a ce que j’observe sur cette fiche de réflexion (voir les exemples 1 et 2, page
9, a la fin de cette section).

- Les réponses des éleves a la question 1 sur la Fiche de réflexion sur | ‘écoute
(voir les exemples aux pages 13 a 15 des Exemples de travaux d’éléves) m’indi-
quent que la plupart d’entre eux sont conscients des moyens qu’ils utilisent pour se
préparer. Ils voient I’importance d’une préparation aux niveaux physique et men-
tal; ex. : « j’étais bien dormi, j'étais relaxé, mes mains étaient croissés, jai pas
bougé, etc. »; au niveau de la création d’un environnement favorable a I’écoute;
ex. : « jaitaient silientse, j’ai pas fais de bruit », etc.; et au niveau de la concen-
tration; ex. : « ... j’ai pas fait d’autre chose sauf écouter, j’ai porter attention au
questions que je dois répondre », etc. Certains ont relevé 1’ importance de tenir
compte des expériences antérieures semblables; ex. : « j’ai déja racontré une
situation comme ¢a. » ou encore I’importance de lire les questions; ex. : « j’ai
regardé les qustion, j’ai lu les question avant pour guidé mon écoute ». et
d’avoir le matériel nécessaire pour accomplir la tiche; ex. : « j’avait I crayon et
1 éface».

- 1l serait important que j’améne les €léves a organiser les moyens qu’ils utilisent
pour planifier leur projet d’écoute. Par exemple :

- ce qu’ils font pour se situer face a la tiche (ce que je dois faire et pourquoi);

- s’ils ont déja réalisé une tiche semblable et comment ils s’y étaient pris pour
I’accomplir;

- comment leurs expériences précédentes pourraient les aider a accomplir cette
nouvelle tache.

- Lorsque j’analyse les réponses des éleves aux questions 2 et 3 sur la Fiche de
réflexion sur ton projet d’écoute (voir les exemples 1 a 8 aux pages 9 a 11, a la fin
de cette section), je m’apergois que la trés grande majorité des €leves peuvent
qualifier leur degré de réussite et justifier leur réponse. Je remarque que pour la
majorité d’entre eux, le défi était a leur mesure et qu’ils étaient motivés a accomplir
la tache; ex. : « j’ai déga fais beaucoup de question comme sa », « il ny a pas les
gros, gros mots comme dans des livres », « C’est intéresant », etc. Cependant,
certains éléves ont dii se concentrer davantage pour réussir; ex. : « j’ai prendre
mon temps, je dois pensé beaucoup avant de écrire la réponse ».

Quelques éleves ont trouvé le discours trop facile; ex. : « on a dega fais un teste
comme seului », « je veut une défi » (voir les exemples 1 a 7 aux pages 9 et 10, a
la fin de cette section). L’exemple 1 m’indique que pour cet éleve, I’activité était
vraiment facile. Toutes ses réponses aux questions le confirment. Il ajoute méme
qu’il pouvait écrire tout en écoutant la deuxieme fois. Je devrai faire quelque chose
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‘ pour cet éleve, sinon il risque d’abandonner faute de défi a sa mesure. Sans nécessaire-
ment présenter un discours plus difficile a ces éleves, je pourrais peut-€tre ajouter une
ou deux questions qui les ameéneraient a aller plus loin dans I’analyse du discours. Par
exemple, ici j’aurais pu leur demander d’analyser I’ efficacité de chacun des moyens
utilisés par Luc, d’en choisir un et d’expliquer pourquoi ils I’ont choisi. Ces €leves
pourraient ensuite s’ asseoir ensemble et comparer leurs réponses.

Seuls quelques él&ves ont dit qu’ a certains moments, le débit était trop rapide pour eux;
€xX. : « quel-que mots était trés vite puis jai pas ou le temps de compris.». Je remar-
que également que certains éléves ont eu de la difficulté a bien comprendre parce que le
son n’était pas assez fort; ex. : « je ne peux pas entendre la cassette parce que le
volume n’est pas trés haut ». La prochaine fois, je devrais m’assurer que tous les
él&ves puissent bien entendre. Peut-étre que si je plagais mon magnétophone au
centre de la classe, tous les éléves pourraient bien entendre, peu importe 1’endroit ot
ils se trouvent dans la classe.

- Lorsque j’analyse les réponses des éléves aux questions 4 et 5 sur la Fiche de réflexion
sur ton projet d’écoute (voir les exemples 1,2 et 7a 14 aux pages 9 a 12, alafin de
cette section), je m’apercois que la tres grande majorité des éleéves peuvent reconnaitre
etexpliquer leurs forces et leurs limites dans un tel contexte. Ils peuvent déja établir des
liens de cause a effet (Q. 4 : D’apres moi, la partie de cette tiche que j’ai le mieux
réussie était... « quest ce que Luc a fais pour resourdre ces problems parce que j’ai
ecouter cette partie tres bien », « les question parce que j’ai prend mon temps »,

‘ « le deuxsiéme fois parce que je peux finir le réponse que j’était perdu »; Q.S :
D’ aprés moi, la partie la plus difficile de cette tiche était. .. « se partie parce que je ne
sa pas si j’ai trés bien fait ou quelque chose qume sa », « quand il a demander a
comment il sent parce que « ¢’est tres dificil a souvenir », « ce partie ici parce que
c’est difficile d’étre toujours honnéte avec toi-méme », €tc.).

D’aprés moi, une telle attitude face a leur travail m’indique qu’ils ont déja commencé a
donner de la valeur a ce genre de réflexion. Certaines réflexions d’éléves m’ont amené a
réfléchir sur ma fagon parfois implicite d’envoyer des messages aux €leves. Par exemple,
le commentaire 4 I’énoncé suivant : D’apreés moi, la partie la plus difficile de cette tiche
était... « de faire de belles phrases complétes et de bien épeller parce que c’étais
difficile de faire ¢ca. » m’indique que cet éleve accorde beaucoup d’importance ala
qualité de son frangais, peu importe la tiche. Cela est sans doute di au fait que je
mentionne souvent qu’il estimportant d’écrire correctement, peu importe ce que I’on
écrit. Je devrai I’amener a appliquer le processus d’écriture dans ce qu’il fait. Par
exemple, dans cette situation, je lui ferai voir I'importance de se concentrer premiere-
ment sur la réponse (le fond), car si la réponse n’est pas juste, rien ne sert d’avoir une
phrase compléte et sans fautes (la forme). Une fois qu’il aura vérifié 1a pertinence de ses
réponses, il pourra ensuite se concentrer sur la qualité du frangais. Ainsi, il se préoccu-
perad’abord du contenu et ensuite de la forme, tout comme il le fait dans ses projets
d’écriture.
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Dans mes prochaines interventions aupres des éleves, je devrais essayer de démontrer ‘
que leurs messages sont importants pour moi. Je devrais y faire référence lorsque

I’occasion s’y préte. Ils sentiraient ainsi qu’ils ont un r6le a jouer dans leur apprentis-
sage.

|
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Exemple 1

Exemple 2

Exemples de fiches de réflexion

( Fiche de réflexion sur ton projet d’écoute \

Souugnehmotzntnpamm(...)quiexpﬂmeinmiauuqummdindmpm:hs
phrases.

" 1. Je trouve que j'étais (TRES BIEN, BIEN, PAS ASSEZ BIEN) préparé
pour écouter ce texte parce que a, i oNTR,

f mhrf 5i! @CIQL&T 9174 ma.nﬁ EFheNT 0108568,

2. Apres cette écoute je trouve que j’gi (TOUT, UN PEU, RIEN) compris
parce que les /0Fs &fuen ‘g( 185,

3. D'apres moi, ce discours lélait TROP FACILE, FACILE, TROP
DIFFICLE) parce que

4.D’aprés moi, la partie de cette tiche que j° ai le mieux réussie était
& fmedm S
parce que "4 la de\me.m fS.S o0 ’Daj(T'mL 2clire
oyu:mA le 1exie Efart

5. D*aprés moi, la partie la plus difficile de cette tiche était
Jo rd‘le)n on
parce que \Q do:s 2re homnéle,

N _/

f Fiche de réflexion sur ton projet d’écoute . \

Souﬁmlzmotenlrepamn.bbe(...)quicxpﬂnnumlmxaqumvmdheﬂwmplmles
phrases.

1. Je trouve que j'étais (TRES BIEN, BIEN, PAS ASS BIEN) p;eparé
pourécoutercetexte parce que T7a; ac.Se

Jai nrop dre mcr *pmp.

2. Apres cette Ecoute, ;etrouvequej "ai (OQUT, UN PEU, RIEN) compris,
parce que 1[/1 o Dﬂs lesS m@euw tres

di ‘F[L)/[-

3. D'aprds moi, ce discours était (TROP FACILE. FACILE, TROP
DIFFICLE) parce que le texf n aigML ’mgS
tros dif cel e yjlas cemprss

{eS mav.
4. D’aprés moi, la partie de cette tiche que j'ai le mieux réussie éait

r _ rtrie de /J‘l.ffn,,-
parce que _QA1 Faid Cq O WSS, . €

5. D*aprés moi, la partie la plus difficile 'cette thche était
le molrecdl-t'h:'Sfosrreée
parce que L eocC talf bea CC QUL

kde ch o€, /
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Exemple 3

Exemple 4

Exemple 5

Exemple 6

Exemple 7

2. Aprs cette écoute, je trouve que jai ('_T__LII UNPEU, RIEN) compns
parce que I <
Aans des livies,

2. Apres cette écoute, je trouve que j*ai (TOUT,(INBELY RIEN) compris

parce que _cl'est akrecact

uve que j'ai (TOUT, UN PEU, RIEN) compns

2. Apres cette écoute, Je
parce que ‘r?w& X a
L Jﬂm,ag_

2. Aprés cefte écoute je trouve queJ ax(TO %‘ RIEN)coml}?
parce que, (K pew pas

au e le wlume west pog rés

haut.

2. Aprés cette 6coule je trouve gue j'ai m UN PEU, RIEN) compris \

parce que ea
W

3. D"aprés moi, ce discours était (TROP FACILE, FACILE, TROP
DIFFICLE) parce que _on a e ga £a5 un
deta camme seuluis

4. D’aprés moi, la partie de cette tiche que j'ai le mieux réussie était
_ovugsf e que buc a  fas ao;\&
“ocaul: (at ; e
parce que 1o eLouler rene. {_-m [
en.

/
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‘ Exemple 8

2. Apres cette écoute, je trouve que j'ai (TOUT, UN PEU, R].E.N)compns \
parceque Yo Qce€ aro mon te Mps

3. D’aprés moi, ce discours était (TROP FAC[LE E.
DIFEICLE) parce que jo Aot DQGSQ, el rrct Oriitint

de Eccice \a cg mAéc.

D’aprés moi, lapamedecette tiche que j'ai le mieux réussie était
forice les siponces dlaac cedte lirre
parce "‘g} q,mzég des fres meocign‘f‘

\ Ae.a /

Exemple 9
4. D'apres moi, la partie de cette tiche que j’ai le mieux réussie €tait
le, deyxsieme  dois
parceque (& " pEUX finir lo répanse que
Y1 + . ¥r L d T v
1'€ Ta) perdu.
vy ¥
Exemple 10
‘ 4.D’ aprés moi, la partie de ceu.e tﬁche quc j'ai le mieux réussie était
parce que _,_m_‘n:.ﬂd__a_en temps.
Exemple 11
5.D'aprés moi, 1a partie la plus difficile de cette tiche était
parce que _c'ghais difticite de faice a
Exemple 12

5. D'aprés moi, la partie la plus difficile de cette tiche €tait
Lo partce Ve’
parce que _('a$ + deffele Aot fl’m.u ours hann8¥,

AVe L 'l“g. “WmEwme.

‘ | BEST COPY AVAILABLE
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Exemple 13

200 e

Exemple 14
5.Da pres moi, la partie la pl:t_s difficile de cette tiche était
_ Da\r“ K>
parce que a a
zu“‘ Q. e gue- c. =}
iu me

-y .
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Vue d’ensemble

Description du projet

Domaine Projet Durée suggérée*
Production orale ' Une aventure trois périodes d’environ 30
(récit narratif) minutes chacune et le temps
nécessaire pour filmer toutes
les présentations

*Durée flexible, selon le contexte de chaque classe et les besoins particuliers des éléves.

Les éléves présentent un récit narratif a partir d’un personnage connu. Ils planifient individuelle-
ment leur présentation a 1’aide d’un schéma narratif. Ce récit narratif mettra en jeu un personnage
connu de la littérature enfantine.

Résultats d’apprentissage spécifiques visés**

En ce qui a trait au produit de la production orale, I’éléve :

- raconte une histoire inventée;

- organise I’histoire en respectant la séquence des événements d’un récit;
- utilise correctement les expressions et le vocabulaire appropriés;

- utilise correctement les structures de phrases;

- utilise correctement le temps présent des verbes usuels;

- tient compte des éléments prosodiques en faisant les liaisons les plus courantes et en
utilisant un volume de la voix, une intonation et un débit de parole appropriés (4°).

En ce qui a trait au processus de production orale, I’éleve :

- établit avec I’enseignant les paramétres du projet de communication et les critéres de
présentation;

. participe a un remue-méninges pour explorer les divers aspects du sujet et le
vocabulaire correspondant (2°);

- tire profit de la discussion portant sur les parameétres du projet et sur les criteres de
présentation;

- ajuste le débit de parole et le volume de la voix pour bien se faire comprendre (4°);
. s’assure que le public pourra bien voir les supports visuels et les gestes (1).
**Ce projet vise aussi des résultats d’apprentissage que les éléves doivent maitriser G un niveau autre que

celui de la 3° année. Ce niveau est indiqué entre parenthéses.
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Directives a I’enseignant

Conditions pour assurerla  Au cours de 1’année, les éléves doivent avoir eu 1’occasion :

réussite du projet - de se familiariser avec la structure d’un récit 2 partir de
lectures personnelles et collectives;

- d’utiliser un plan pour organiser les composantes du récit;
- de raconter un court récit devant un public familier;

- de préter une attention spéciale aux éléments prosodiques
tels'que la prononciation, les liaisons les plus courantes,
le volume de la voix, le débit de parole;

- de se produire devant une caméra;

- d’évaluer le résultat de leur exposé.

Préparatifs . Se procurer une caméra vidéo pour une demi-journée et
une vidéocassette vierge.

- Prévoir les services d’'une personne-ressource pour une
demi-journée, le temps de filmer tous les éleves.

- Prévoir des feuilles a dessin ou tout autre matériel pouvant
servir d’appui a I’éleve pour sa présentation.
- Prévoir un local ou il sera possible de filmer sans étre
dérangé.
Démarche

Avant ’exposé Présentation de la tiche :

- Expliquer aux éleves que leur tache sera de raconter une
histoire qu’ils auront inventée a partir d’un personnage
connu. Faire référence a une activité semblable qu’ils ont
réalisée au cours de ’année. Ressortir avec eux les moments
importants afin de susciter leur intérét pour ce nouveau projet.

- Présenter la tiche en leur disant que, pour rendre la situation
plus intéressante, toutes les présentations seront filmées et
qu’ensuite, ils pourront regarder les présentations de leurs
camarades de classe. '

- Préciser les attentes en indiquant aux éleves ce qu’ils doivent
faire lors de leur présentation, discuter des critéres de
notation et guider la discussion de maniere a faire ressortir
les éléments énumérés ci-dessous :

1) raconter une histoire en présentant les personnages, le
actions et la fin; '

Q French Language Arts — 3¢ année 2 3 2 3 Guide de I’enseignant -
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2) organiser I’histoire en respectant la séquence des
. événements d’un récit;
3) utiliser correctement les expressions et le vocabu-
laire appropriés;
4) utiliser des structures de phrases appropriées;

5) tenir compte des éléments prosodiques en faisant les
liaisons les plus courantes, en utilisant un volume de
voix, une intonation et un débit appropriés.

« Distribuer le Cahier de 1’éléve.

. Expliquer le déroulement de I’activité aux éleves en lisant
les directives inscrites dans le Cahier de I’éléve, a la

page 1.

Activation des connaissances antérieures :

« Inviter les éléves a planifier leur exposé en faisant un
remue-méninges sur le genre d’aventures qui pourraient
arriver aux personnages choisis. Ecrire les suggestions
au tableau ou sur une affiche.

. Présenter le Schéma narratif a la page 2 du Cahier de
I’éléve. Lire avec eux les parties du schéma.

‘ Planification individuelle :

. Inviter les éleves a remplir le Schéma narratif a la page 2
du Cahier de 1’éléve.

. Les inviter a discuter de leur choix avec un camarade de
classe.

Pratique devant un camarade :

- Lorsque les éleves auront fini de planifier leur histoire,
leur proposer d’illustrer les principaux événements de leur
histoire ou de choisir tout autre moyen pour faciliter leur
présentation.

. Les inviter a s’exercer devant un camarade de classe.

- Leur indiquer que, pour rendre cet exercice plus
profitable, ils rempliront une grille d’autoévaluation.
Présenter la Grille d’autoévaluation a la page 3 du
Cabhier de 1’éléve. Le camarade pourra se référer a cette
grille pour guider ses observations.

- A la suite de cette pratique, I’éléve apporte les
: changements nécessaires a sa présentation en utilisant
‘ . comme guide la Grille d’autoévaluation a la page 3 du .
Cahier de 1’éléve.
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Pendant I’exposé - Préparer avec les éleves 1’horaire des présentations.

- Revoir avec eux les critéres de notation dont ils doivent
tenir compte pour que leur histoire soit intéressante a écouter
(choix du vocabulaire, structure de phrase, volume,
prononciation, €tc.).

. A tour de rdle, les éléves présentent leur histoire en utilisant

leurs supports visuels. Filmer toute la présentation de I’éleve.

Aprés ’exposé , - Demander aux éléves de remplir la Fiche de réflexion a la
page 4 du Cahier de I’éléve.
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Criteres de notation -

PRODUIT Production orale

Pour noter I’exposé, tout en tenant compte de ce qui est approprié pour un éléve de 3° année, il
faut considérer dans quelle mesure I’éleve :

raconte une histoire inventée;

organise I’ histoire en respectant la séquence des événements d’un récit;

utilise correctement les expressions et le vocabulaire appropriés;

utilise correctement les structures de phrases;

utilise correctement le temps présent des verbes usuels;

tient compte des éléments prosodiques en faisant les liaisons les plus courantes et en utlhsant
un volume de voix, une intonation et un débit de parole appropriés (4.

Note Critéres de notation
L’éleve :

. raconte une histoire inventée en fournissant plusieurs détails pertinents sur
les personnages, les actions et les moments importants;

. organise I’histoire en respectant la séquence des événements d’un récit;

. utilise correctement le vocabulaire;

3 . utilise des structures de phrases correctes;

. utilise correctement le temps présent des verbes usuels;

. tient compte des éléments prosodiques en faisant les liaisons les plus
courantes et en utilisant toujours un volume de voix, une intonation et un
débit de parole appropriés.

. raconte une histoire inventée en fournissant suffisamment de détails appro-
priés sur les personnages, les actions et les moments importants;

. organise I’histoire en respectant généralement la séquence des événements
d’unrécit;

2 . utilise un vocabulaire général;

. utilise des structures de phrases généralement correctes;

. utilise souvent correctement le temps présent des verbes usuels;

. tient généralement compte des éléments prosodiques en faisant certaines

" liaisons courantes et/ou en utilisant souvent un volume de voix, une intona-
tion et un débit de parole appropriés.
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Note Criteres de notation
L’éleve :

. raconte une histoire inventée en fournissant peu de détails pertinents ou
des détails vagues ou inappropriés sur les personnages, les actions et les
moments importants;

. respecte peu ou ne respecte pas du tout la séquence des événements d’un

1 récit;
- utilise un vocabulaire pauvre;
- utilise une syntaxe incorrecte;
- utilise parfois correctement le temps présent des verbes usuels;
- tient peu compte ou ne tient pas compte du tout des éléments prosodiques
en faisant peu de liaisons courantes et/ou en utilisant un volume de voix,
une intonation et un débit de parole inappropriés.

PROCESSUS
Planification*
L’éléve :
. établit avec I’enseignant les paramétres du projet de communication et les critéres de
présentation;

- participe a un remue-méninges pour explorer les divers aspects du sujet et le vocabulaire
correspondant (2°).

Gestion

Léleve :

- tire profit de la discussion portant sur les parametres du projet de communication et les
critéres de présentation;

- ajuste le débit de parole et le volume de la voix pour bien se faire comprendre (4°);

- s’assure que le public pourra bien voir les supports visuels et les gestes (1%).

* L'astérisque qui marque cerlains aspects du processus signifie que, par sa nature, cetle tdche ne permet pas d’illustrer ces
aspects-la.
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‘ Une aventure

Directives a I’éleve :

. Choisis un personnage a partir de livres ou de films que tu connais.
- Imagine une aventure qui pourrait arriver a ton personnage.
. Organise tes idées en utilisant le Schéma narratif a la page 2.

. A partir de ton schéma, prépare des illustrations ou choisis tout autre
matérie]l qui pourrait t’aider a bien présenter ton histoire.

Exerce-toi devant un camarade de classe. Ton camarade pourra se référer a
la Grille d’autoévaluation a la page 3, pour guider ses observations.

. A la suite de la pratique, remplis la Grille d’autoévaluation a la page 3 et
fais des changements, si nécessaire.

- Présente ton histoire a ton enseignant en utilisant le matériel que tu as

. préparé.
. A la suite de ta présentation, remplis la Fiche de réflexion sur I’exposé, i
la page 4.
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Schéma narratif

Je prépare mon histoire.

Début (situation de départ)
Ou?

Quand?

Qui?

Probléme (élément déclencheur)
Quel est le probléme du personnage principal?

Quelle a été sa réaction?

Milieu (déroulement)
Qu’est-ce que le personnage a fait pour résoudre son probleme?

Fin (dénouement)
Comment I’ histoire se termine-t-elle?

French Language Arts — 3° année 2 3 3 1
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‘ Grille d’autoévaluation

1. A la suite de ta pratique avec ton camarade de classe, remplis cette grille.

3 Je suis
Eléments a vérifier trés
satisfait

Je vais
ajouter
des détails

Je ne
suis pas
satisfait

a) J’ai bien présenté les personnages
principaux de 1’histoire. |

b) J’ai dit ou et quand se passe I’ histoire.

c) J’ai bien identifié le probleme.

d) Jai dit ce que le personnage principal
a fait pour résoudre son probléme.

e) Jaidit comment mon histoire finit.

‘ f) Jai utilisé€ des phrases et des mots
intéressants.

g) Jai bien prononcé les mots.

2. A la suite de cette pratique, je pense que :
. je suis satisfait, je n’ai rien a changer.

je dois apporter qﬁelques changements a

j’ai besoin d’aide pour
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Fiche de réflexion sur I’exposé

Souligne le mot entre parentheses (...) qui exprime le mieux ce que tu veux
dire et complete les phrases.

1. Je trouve que j’étais (TRES BIEN, BIEN, PAS ASSEZ BIEN) préparé pour
présenter mon histoire parce que

2. D’apres moi, la partie de cette activité que j’ai le mieux réussie est

parce que

3. D’aprés moi, la partie la plus difficile de cette activité est

parce que

4. Pour mieux réussir la prochaine fois, je
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. Une aventure

Tache de I’éleve

Directives a I’éleve :

. Choisis un personnage a partir de livres ou de films que tu connais.
. Imagine une aventure qui pourrait arriver a ton personnage.
. Organise tes idées en utilisant le Schéma narratif a la page 2.

. A partir de ton schéma, prépare des illustrations ou choisis tout autre
matériel qui pourrait t’aider a bien présenter ton histoire.

- Exerce-toi devant un camarade de classe. Ton camarade pourra se référer a
la Grille d’autoévaluation a la page 3, pour guider ses observations.

| 7 . A la suite de la pratique, remplis la Grille d’autoévaluation 2 la page 3 et
‘ fais des changements, si nécessaire. '

. Présente ton histoire a ton enseignant en utilisant le matériel que tu as
préparé.

. A la suite de ta présentation, remplis la Fiche de réflexion sur ’exposé, 2

la page 4.
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Criteres de notation | | ’

PRODUIT ’ Production orale

Pour noter I’exposé, tout en tenant compte de ce qu1 est approprié pour un éleve de 3¢ année, il

faut considérer dans quelle mesure 1I’éléve :

- raconte une histoire inventée;

- organise I’histoire en respectant la séquence des événements d’un récit;

- utilise correctement les expressions et le vocabulaire appropriés;

- utilise correctement les structures de phrases;

- utilise correctement le temps présent des verbes usuels;

- tient compte des éléments prosodiques en faisant les liaisons les plus courantes et en
utilisant un volume de voix, une intonation et un débit de parole appropriés @).

Note : Criteéres de notation
L’éleve :

- raconte une histoire inventée en fournissant plusieurs détails pertinents sur
les personnages, les actions et les moments importants;

- organise I’histoire en respectant la séquence des événements d’un récit;

| « utilise correctement le vocabulaire;

3 - utilise des structures de phrases correctes;

- utilise correctement le temps présent des verbes usuels;

- tient compte des éléments prosodiques en faisant les liaisons les plus
courantes et en utilisant toujours un volume de voix, une intonation et un
débit de parole appropriés.

- raconte une histoire inventée en fournissant suffisamment de détails appro-
priés sur les personnages, les actions et les moments importants;

- organise I’histoire en respectant généralement la séquence des événements

. d’un récit;

2 - utilise un vocabulaire général;

- utilise des structures de phrases généralement correctes;

- utilise souvent correctement le temps présent des verbes usuels;

. tient généralement compte des éléments prosodiques en faisant certaines
liaisons courantes et/ou en utilisant souvent un volume de voix, une intona-
tion et un débit de parole appropriés.
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‘ Note Critéres de notation
L’éleve :

. raconte une histoire inventée en fournissant peu de détails pertinents ou
des détails vagues ou inappropriés sur les personnages, les actions et les
moments importants;

. respecte peu ou ne respecte pas du tout la séquence des événements d’un

1 récit;
- utilise un vocabulaire pauvre;
- utilise une syntaxe incorrecte;
. utilise parfois correctement le temps présent des verbes usuels;
. tient peu compte ou ne tient pas compte du tout des éléments prosodiques
en faisant peu de liaisons courantes et/ou en utilisant un volume de voix,
une intonation et un débit de parole inappropriés.

PROCESSUS

Planification™

L’éleve :

. établit avec I’enseignant les paramétres du projet de communication et les critéres de
présentation;

. participe 4 un remue-méninges pour explorer les divers aspects du sujet et le vocabulaire

‘ correspondant (2°).

Gestion

L’éleve : ‘

. tire profit de la discussion portant sur les paramétres du projet de communication et les
critéres de présentation;

. ajuste le débit de parole et le volume de voix pour bien se faire comprendre (4°);

. s’assure que le public pourra bien voir les supports visuels et les gestes (17).

* L'astérisque qui marque certains aspects du processus signifie que, par sa nature, cette tiche ne permet pas d’illustrer ces

aspects-la.
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Exemples de travaux d’éleves
Illustration du produit

Note Critéres de notation
Léleve :

- raconte une histoire inventée en fournissant plusieurs détails pertinents
sur les personnages, les actions et les moments importants;

- organise I’histoire en respectant la séquence des événements d’un récit;

. utilise correctement le vocabulaire;

3 - utilise des structures de phrases correctes;

- utilise correctement le temps présent des verbes usuels;

- tient compte des éléments prosodiques en faisant les liaisons les plus
courantes et en utilisant toujours un volume de voix, une intonation et un
débit de parole appropriés.

Exemple (transcription)

Bonjour! Je m’appelle... et je vais te raconter I’histoire de Jacques et le haricot magique.

Un jour, il y a un professeur qui s’appelle Jacques et trois éléves.

Un jour, Jacques dit : « Qui veut aller avec moi au magasin et acheter des haricots magiques? ».
« Pas moi », dit I’oiseau bleu.

« Pas moi », dit loiseau jaune.

« Pas moi », dit le géant.

Alors, je vais aller toute seul.

Quand il arrive a I’école encore, il dit : « Maintenant, qui veut aide moi... m’aider a planter des
haricots magiques? ».

« Pas moi », dit l’oiseau bleu.

« Pas moi », dit I’oiseau jaune. -

« Pas moi », dit le géant.

Alors, je vais le faire toute seul.

Quand il arrive au jardin, il dit : « Maintenant, qui veut m’aider a mettre de I’eau sur les haricots
magiques? ».

« Pas moi », dit loiseau bleu.

« Pas moi », dit l’oiseau jaune.

« Pas moi », dit le géant.

Alors, je vais le faire toute seul.

Quand il arrive au jardin, il dit : « Maintenant, c’est le temps d’aller a la maison. Au revoir! ».
L’autre jour, quand il arrive a ’école, le haricot magique est trés trés gros. « Maintenant, qui veut
grimper le haricot magique avec moi? »

« Je veux », dit l'oiseau bleu.

« Je veux », dit Uoiseau jaune.

« Je veux », dit le géant.

Alors, ... mais, tu ne peux pas, parce que tu dois planter tes haricots.

- @
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Commentaires -3

Personnages, actions, moments importants — 2*

L’éleve :

- présente clairement les personnages dés le début;

- imagine une série d’actions clairement définies;

- réussit a susciter et & soutenir I’ intérét du public

en utilisant la répétition propre au conte,

précise bien le lieu (I’école, le jardin) et le temps

qui passe (un jour, quand, quand, quand, I’ autre

jour);

- imagine une conclusion appropriée qui ajoute
une morale reliée a1’ histoire.

* Bien que I’éléve présente une histoire intéressante,
il n’a pas respecté I’intention de communication qui
était d’inventer une histoire a partir de personnages
connus.

Organisation de I’histoire

L’éleve :

. imagine une introduction, un développement et
une conclusion clairement délimités;

| - présente des actions qui suivent une séquence

chronologique : acheter des haricots, les planter,
les arroser, les voir pousser et y grimper;

. utilise des marqueurs de relation qui soulignent
I’ordre des événements.

Vocabulaire

L’éleve :

- emploie des mots simples et précis pour décrire
les personnages, les actions, les lieux et le temps;

. emploie des marqueurs de relation pour relier ses
idées (et, alors, maintenant, mais, parce que) et
les expressions de temps déja mentionnées.

Structure de la phrase
Léléve :
- utilise des phrases de longueur et de structure
variées :
- interrogatives et longues; ex. : « Qui veut aller
avec moi... »,
- courtes, a sujet et verbe inversés; ex. : « Pas
moi, dit le géant. »,
- complexes; ex. : « Quand il arrive au jardin, il
dit... »;
- respecte la syntaxe frangaise et réussit as’auto-
corriger; ex. : « ... qui veut aide moi...
m’aider... ».

Usage

Léleve :

. maitrise bien le présent et le présent suivi de
I’infinitif;

- choisit toujours le déterminant approprié;

- commence a utiliser correctement le pronom
complément d’objet; ex. : « ... je vais le
faire... » et « qui veut m’aider... ».

Eléments prosodiques (liaisons, volume, into-

nation, débit)

L’éléve :

. fait les liaisons courantes tellesque « ...ilya...,
...l arrive... »; ex. : « ... le haricot... », mais
fait la liaison au pluriel; ex. : « ... des haricots...,
... les haricots... »;

- emploie toujours un volume et un débit appropriés,
ce qui contribue 2 la clarté de la présentation;

- utilise une intonation différente et appropriée pour
les réponses négatives « Pas moi... » et adopte
un ton plus bas pour représenter la voix du géant.
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Note Critéres de notation
Léleve :

. raconte une histoire inventée en fournissant suffisamment de détails
appropriés sur les personnages, les actions et les moments importants;

. organise I’histoire en respectant généralement la séquence des événements
d’un récit;

2 - utilise un vocabulaire général;

- utilise des structures de phrases généralement correctes;

- utilise souvent correctement le temps présent des verbes usuels;

. tient généralement compte des éléments prosodiques en faisant certaines
liaisons courantes et/ou en utilisant souvent un volume de voix, une
intonation et un débit de parole appropriés.

Exemple 1 (transcription)

La petite siréne

Un jour, il y avait une petite siréne qui s’appelait Ariel. Il y avait aussi un homard qui s’ap-
pelait Sébastien et il y avait aussi un poisson qui s’appelait Flounder.

Ils jouaient au cache-cache. C’était le temps que Sébastien se cacher. Alors Sébastien est allé
par la et il est allé se cacher dans un bateau ou personne ne savait ou le bateau était.

Alors Ariel et Flounder comptaient jusqu’a 10. 1... 10. Ils sont allés le chercher. Ils ne pou-
vaient pas trouver Sébastien. lls sont allés jusqu’a la et revener jusqu’a la. Mais quand ils
sont revenus, ils sont allés comme ¢a et ils ont vu le bateau. Sébastien était juste la, dans le
bateau. Il ne savait pas comment sortir. Ariel et Flounder sont allés dans le bateau. Ils ont fait
un petit tour dans le bateau.

Finalement, ils ont trouvé Sébastien. Alors, les amis sont allés a quelque part d’autre ou il n’y
avait pas de bateau. La fin.
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Commentaires —2

Personnages, actions, moments importants

L’éleve :

- présente les personnages principaux dés le début;

- présente des actions clairement définies
(Sébastien se cache, les autres ne le trouvent
pas), mais ajoute un probléme sans y apporter
de solution explicite; ex. : « Il ne savait pas
comment sortir. » et « ... ils ont trouvé
Sébastien. »;

- suscite peu I’intérét du public en choisissant une
situation déja connue;

- raconte une histoire en fournissant la plupart des
détails quant au temps, mais peu de précision
quant au lieu : « dans un bateau »;

- imagine une conclusion appropriée et reliée a
I’histoire : « Alors les amis sont allés  quelque
part d’autre ot il n’y avait pas de bateau. ».

Organisation de I’histoire

L’éleve :

- fait une introduction qui présente clairement
I’histoire : « Quelques amis jouent a cache-
cache. »;

- présente des événements qui s’enchainent et qui
respectent généralement une séquence logique;

- utilise une variété de marqueurs de relation pour
souligner I’enchainement des idées; ex. : alors,
mais, quand, finalement, etc.

Vocabulaire

L’éleve :

- emploie des mots simples et précis pour marquer
le temps; ex. : « ... c’était le temps... quand ils
sont revenus. .. »; '

- ne peut apporter des précisions quant a I’espace;
ex.: « est allé par la... sont allés jusqu’ala et
revener jusqu’a la..., quelque part d’autre »;

. utilise quelques expressions idiomatiques
appropriées a son récit; ex. : « jouaient au cache-
cache... ont fait un petit tour... »;

. atendance a répéter les mémes expressions; ex. :
ily avait, ils sont allés;

- emploie des marqueurs de relation pour relier ses
idées.

Structure de la phrase -3

L’éleve :

- utilise des phrases variées et complexes; fait
également preuve d’une trés bonne connaissance
des phrases négatives ce qui démontre une
certaine aisance dans le maniement de la langue.

Usage -3

L’éleve :

« démontre une excellente maitrise des temps de
verbes généralement utilisés dans les récits
(imparfait et passé composé); ex. : s’appelait,
savait, 1ls sont revenus, ils sont allés, ils ont vu;

- choisit le déterminant approprié.

Eléments prosodiques (liaisons, volume,

intonation, débit)

L’éleve :

« fait les liaisons les plus courantes;

- utilise un volume, une intonation et un débit qui
enrichissent la qualité de sa présentation.

Exemples de travaux d’éleves
Projet de production orale
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Note Criteres de notation
L’éléeve :

- raconte une histoire inventée en fournissant suffisamment de détails
appropriés sur les personnages, les actions et les moments importants;

- organise I’histoire en respectant généralement la séquence des

événements d’un récit;

2 - utilise un vocabulaire général;

- utilise des structures de phrases généralement correctes;

. utilise souvent correctement le temps présent des verbes usuels;

- tient généralement compte des éléments prosodiques en faisant certaines
liaisons courantes et/ou en utilisant souvent un volume de voix, une
intonation et un débit de parole appropriés.

Exemple 2 (transcription) .

"« Il avait une fois il vit un petit garcon qui s’appelle Jacques et il vit sur la plage avec sa
petite femme.

Un jour quand Jacques marche... marche sur la plage, un lion a commence de chasse il.
Quelques minutes plus tard, le serpent vient le manger... et commence de chasse Jacques
aussi. Jacques a tombé dans un piége avec le serpent. Il a crie : « A I'aide! A 'aide! » et un
géant entend le cri de Jacques.

Il marche, il marche, il marche ou il entend le cri de Jacques et met son doigt dans le tr...
pie... tré... piége ou Jacques est et sortir le. Jacques remercie le géant et va a la maison chez
lui. »
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Commentaires -2

Personnages, actions, moments importants

L’éleve : '

- raconte une histoire en fournissant des détails
sur I’entrée en action des divers personnages
—Jacques, un lion, un serpent et un géant — et
les moments importants; ex. : « ... tombé dans
un piége [...] sortir le ... »);

. décrit le personnage principal et précise ol
se déroule I’action : Jacques est « un petit
garcon [...] et il vit sur la plage... ».

Organisation de I’histoire

L’éléve :

. présente beaucoup d’actions qui suivent une
séquence logique; les petits problémes que le
personnage principal rencontre aident a sou-
tenir I’ attention du public et a anticiper le pro-
bléme principal; par exemple, Jacques ren-
contre un lion qui le poursuit, mais le lion est
a son tour poursuivi par un serpent qui le
« mange »; par la suite, Jacques tombe dans
un piége et est finalement sauvé par un géant.

Vocabulaire

L’éléve :

- emploie tout au long du texte un vocabulaire
simple mais appropri€ au niveau;

- utilise quelques expressions qui créent un
sentiment d’urgence; ex. : « ... Quelques
minutes plus tard [...] A l’aide! A I’aide! »
ou qui marquent la distance; ex. : « Il
marche, il marche... ».

Structure de la phrase

L’éleve :

. utilise des phrases de longueur et de type
variés et qui sont appropriées a ce niveau;
ex. : « Un jour quand Jacques marche sur la
plage, un lion a commence de chasse il. »;

. utilise des anglicismes syntaxiques; ex. :
chasse il, sortir le; toutefois, cela n’affecte
pas la clarté de la communication.

Usage

L’éleve :

. utilise surtout le présent qu’il maitrise bien;

- respecte le genre du nom; ex. : un petit
garcgon, sa petite femme, la plage, unlion, le
serpent.

Eléments prosodiques (liaisons, volume,

intonation, débit)

L’éleve :

. emploie une intonation claire et respecte I’in-
tonation méme dans les structures de phrases
exclamatives; ex. : « A I’aide! A I’aide! »;

. utilise un débit assez constant, par contre il y
a fluctuation dans le volume.

French Language Arts — 3¢ année
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Note Critéres de notation
L’éleve : ‘

- raconte une histoire inventée en fournissant peu de détails pertinents ou
des détails vagues ou inappropriés sur les personnages les actions et les
moments importants;

. respecte peu ou ne respecte pas du tout la séquence des événements d’un
récit;

1 - utilise un vocabulaire pauvre;

- utilise une syntaxe incorrecte;

- utilise parfois correctement le temps présent des verbes usuels;

- tient peu compte ou ne tient pas compte du tout des éléments prosodiques
en faisant peu de liaisons courantes et/ou en utilisant un volume de voix,
une intonation et un débit de parole inappropriés.

Exemple 1 (transcription)

Il y avait une fois une petite siréne qui s’appelait Ariel, un poisson qui s’appelait Flounder et
un homard qui s’appelait Sébastien.

Ils nagent, ils-nagent et il a vu un bateau. 1l y avait un grosse chose dedans le bateau.
Sébastien dit : “Je pense que ¢a c’est pas une bonne idée d’aller dans un bateau”, mais Ariel
n’a pas entendu et elle a allée dans le bateau et bouh! une pieuvre a attaqué Ariel. Son pére
est venu et a fait mal le pieuvre. La fin.

345

Q French Language Arts — 3¢ année 10 Exemples de travaux d’éleves
E MC Francais langue seconde — immersion Projet de production orale




Commentaires -1

Personnages, actions, moments importants

L’éleve :

- présente les personnages des le début;

- raconte une histoire peu développée dans un
contexte déja connu; il ne précise pas les dan-
gers possibles;

mais pas suffisamment approfondis; ex. : ils
nagent, il a vu un bateau, grosse chose
dedans le bateau.

Organisation de I’histoire

L’éléve :

. imagine une histoire courte et simple dont les
événements s’enchainent d’une fagcon cohé-
rente;

. présente une situation de départ et un dérou-
lement insuffisamment développés pour sus-
citer un intérét;

- imagine une fin un peu précipitée : le pro-
bléme et la solution se retrouvent dans les
deux phrases finales. Ex. : «... bouh! une
pieuvre a attaqué Ariel. Son pere est venu et
a fait mal le pieuvre. ».

Vocabulaire

L’éleve : ‘

. emploie un vocabulaire treés simple;

. utilise une répétition pour indiquer le passage
du temps : « Ils nagent, ils nagent... ».

. décrit des actions et des moments pertinents, .

Structure de la phrase - 2

L’éleve :

- utilise des phrases variées, ce qui démontre
une certaine aisance dans I’utilisation du
francais;

. crée un effet intéressant en variant le type et
la longueur des phrases.

Usage - 2

L’éleve :

. s’en tient surtout aux temps de verbes sim-
ples qu’il maitrise bien;

. utilise correctement, dans la plupart des cas,
le déterminant approprié au genre du nom
auquel il se rapporte : « ... le bateau, une
pieuvre, son peére, un poisson, une bonne
idée... ».

Eléments prosodiques (liaisons, volume,

intonation, débit)

L’éleve :

. utilise un volume et un débit appropriés,
sauf que I’intonation est un peu monotone.

French Language Arts — 3¢ année
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Note Critéres de notation
L’éleve :

- raconte une histoire inventée en fournissant peu de détails pertinents ou
des détails vagues ou inappropriés sur les personnages, les actions et les
moments importants;

« respecte peu ou ne respecte pas du tout la séquence des événements d’un
récit;

1 « utilise un vocabulaire pauvre;

- utilise une syntaxe incorrecte;

- utilise parfois correctement le temps présent des verbes usuels;

- tient peu compte ou ne tient pas compte du tout des éléments prosodiques
en faisant peu de liaisons courantes et/ou en utilisant un volume de voix,
une intonation et un débit de parole inappropriés.

Exemple 2 (transcription)

Le brave little toaster

1l était un fois les quatre petits amis. Les est-z-allé dans, pour une marche dans la forét un jour.
Euumm! ' ‘
- Oh! Regarde ces jolies fleurs!

- Oui, c’est joli.

- Est-ce..., est-ce que tu veux manger un pomme?

- OK. je get un Aaah! Je ne peux pas reach.

- Moi non plous.

- Je peux pas non plous.

- Je peux.

- OK. Yum!

- Yum! Yum! Yum!

- Ouh! Des abeilles!

- Qu’est qu’on va faire?

- Aaaah! Quch! J’ai get sting by un. (soupir, essoufflement)

- Oh non! On est perdus.

- Je suis peur.

- C’est OK. Tu... Tu... toi et toi, va a cette way et moi et elle va aller cette way.
- Oh! la maison.

- Yéhou! On va les dit a les autres amis.

- Est-ce que tu avais trouvé?

- Non.

- Est-ce que tu avais?

- Oui, on avait trouvé.

- OK. Onva 7’aller.

Nin, nin, nin, nin...

La fin.
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. Commentaires — 1

Personnages, actions, moments importants Structure de la phrase

Léleve : - L’éleve :
- décrit un grand nombre d’actions et de - utilise une bonne variété de phrases
moments importants, mais ils sont insuffi- (exclamatives, interrogatives et
samment développés. impératives), cependant la majorité des
: phrases sont courtes et parfois incompletes.
Organisation de I’histoire Ex. : « Oh! la maison. [...] Est-ce que tu
L'éleve : avais? ».

. organise les événements en suivant une
séquence logique, cependant le public doit Usage
faire certains liens implicites pour pouvoir L’éleve :

comprendre I’histoire; - démontre une certaine maladresse dans 1’uti-
- imagine une histoire dont I’ introduction et la lisation de la langue. Ex. : « Les est-z-allé
conclusion sont plausibles, mais présentées dans [...] on vales dit... ».
brusquement.
Eléments prosodiques (liaisons, volume,
Vocabulaire intonation, débit)
L’éléve : L’éleve :
- emploie un vocabulaire trés simple et - utilise un volume de voix qui apporte
plusieurs mots anglais; ex. : cette way, beaucoup de fraicheur a son histoire, par
. reach, sting by un, getun; o exemple, des onomatopées comme « ... Yum!
. . remplace souvent le dialogue par des Yum! Yum! » et des expressions telles que
onomatopées (« ... yéhou, Yum... ») et « Oh! ... ces jolies fleurs! »;
divers bruits. . change d’intonation pour reproduire les

paroles de ses quatre personnages, mais le
fait d’une facon trop subtile, ce qui ne
permet pas d’identifier clairement ses
personnages et rend I’ histoire difficile a
comprendre.
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Exemples de travaux d’éleves
Ilustration du processus

PROCESSUS

Planification*

Léleve :

. établit avec I’enseignant les paramétres du projet de communication et les critéres de
présentation;

. participe 4 un remue-méninges pour explorer les divers aspects du sujet et le vocabulaire
correspondant (2°).

Gestion

Léleve :

. tire profit de la discussion portant sur les parametres du projet de communication et les
criteres de présentation;*

- ajuste le débit de parole et le volume de la voix pour bien se faire comprendre (4°);

. s’assure que le public pourra bien voir les supports visuels et les gestes (1%).

* L’astérisque qui marque certains aspects du processus signifie que, par sa nature, cette tiche ne permet pas d’illustrer ces
aspects-la.
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‘ Modéles de stratégies de planification (autoévaluation aprés s’étre exercé)

Exemples Commentaires

~

1. A 1a suite de ta pratique avec ton camarade de classe, remplis cette

grille.
Je suis Je vais Je De sais
trés ajouter pas
s / ds re A
1. J'ai bien repris les personnages / L,eleve :
principau de 'histoire. <«4—— - voit bien qu’il doit améliorer certains
2.1l especté of et quand o passe v’ aspects de sa présentation, mais est
3. P bien identifié le probéme.. N quand méme satisfait et a I’intention de
4. J'ai dit ce que le personnage principal / H .3 s
a fait pour résoudre son probléme. P ne ricn Chan‘ger, il Il’ -CSt pas encore
5. s dit mon histore finit. |/ assez conscient de I’importance de
6. T'ai utilisé des phrases et des mots v réviser son travail afin de mieux le
intéressants L A
7. J’ai bien prononcé les mots. v~ TCUSSIT.
2. A 1a suite de cette pratique, je pense que :
@je suis satisfait/e, je 0'ai rien A changer.
¢ je dois apporter 8 a
‘ Q-umwwm gﬁ_,aq_z_z:aé‘z&zfa
1. A 1a sulte de ta pratique avec ton camarade de classe, remplis eene\
grille.
Je suis Je vais Jene sats
trts ajouter pas
tsfait/e | des détails .
l.J'aib_ienmpﬁsle‘spe.rsonmges . L eleve .
"“mpwd”m’": > . est satisfait de son travail méme s’il
2. J’ai respecté ol et quand se passe . . P .
Vhistoire. J hésite a s’évaluer sur deux points; la
3. i bienidenifié o probieme.- / présentation en classe de quelques
4. T ai dit ce que le personnage principal . . ;
 fait pout résoudre son probléme. bons modeles lui donnerait de
5. P'adit comment mon Rsiole i { meilleurs points de repére pour juger
6. I°ai utilisé des phrases et des mots . b
idtbrssants ~ J de la qualité de son récit.

7. I ai bien prononcé les mots. d

2. A In suite de cette pratique, je pense que :

. jcn'uiriznhchmga.

® je dois apporter quelq) 2

BEST COPY AVAILABLE

o j'ai besoin d'aide pour

® | - —J
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Modeles de stratégies de gestion

Commentaires

L’éléve s’assure que le public pourra bien voir les supports visuels et les gestes.

Note : L'enseignant qui veut observer 'utilisation de cette stratégie pourra visionner les exemples transcrits
aux pages indiquées. 1l remarquera que 1'utilisation efficace de cette stratégie n’est pas nécessairement
un indicateur du rendement de I'éléve en ce qui a trait au produit. L'utilisation adéquate d’une stratégie
ne garantit pas l'excellence du produit. D’autres peuvent entrer en ligne de compte.

L’éleve :

« montre du doigt ses personnages pour in-
diquer quel personnage prend la parole;
« Pas moi, dit I’oiseau bleu » (il indique
I’oiseau bleu), « Pas moi, dit 1’oiseau
jaune » (il indique I’oiseau jaune), etc.; il
modifie aussi sa voix pour marquer la dif-
férence entre les personnages lorsqu’ils
prennent la parole;

Exemple : page 12 Exemple : page 6
a M - ™

Léleve : L’éleve :

« raconte son histoire en regardant le tableau - utilise son doigt ou un crayon pour indiquer
de dessins et en animant les personnages des éléments précis sur ses dessins (personna-
sur batonnets; il tourne réguliérement la ges, objets) ou faire une marque sur ceux-ci
téte pour regarder la caméra : « Oh! (un point rouge pour indiquer que Sébastien
regarde ces jolies fleurs. Oui, c’est joli. se trouve « ... juste 1a dans le bateau. »; un X
Est-ce que tu veux manger une pomme? » sur le bateau a la fin de I’ histoire pour indiquer

- / que, désormais, les trois amis iront uniquement
dans des endroits « ... ou il n’y avait pas de

Exemple : page 4 bateau. »);

1 w <« |- utilise un crayon pour faire des traits marquant

les déplacements de ses personnages; il trace
le trajet lentement pour que I’ auditeur puisse
bien suivre : « Alors Sébastien est allé par 1a »
(il déplace le crayon a droite, vers le bateau,
en tracant une courbe vers le bas); il termine
son trait sous le bateau : « il est allé se cacher
dans un bateau. »;

- regarde presque constamment le public et la

) caméra;

 tourne ses marionnettes planes vers le pu- - se déplace devant son tableau de dessins en

ic pour s’ i it. . . . N
blic p ) ,a§ surer que le public les voit évitant de tourner le dos au public et 4 la
Lorsque I’éléve se rend compte que ses caméra , .

marionnettes ne sont pas tournées vers le k W,
public, il corrige aussit6t la situation.
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Commentaires

L’éleve ajuste le débit de parole et le volume de sa voix pour bien se faire comprendre.

-

L’éleve :

- hausse le volume de sa voix vers le
milieu de sa présentation, a partir du
moment ol elle introduit le troisiéme

précédente 1’ont amené a baisser sa
VOIX.

.

personnage, un tout petit ours. L’incerti-
tude et I’hésitation a formuler la phrase

R

J

n’a pas été retenu comme modéle de rendement langagier.

Note : Cet exemple ne se trouve pas sur la vidéocassette fournie avec ce document, car le travail de 1’éléve
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‘ Modeéle d’analyse de la situation évaluative
Modéle d’analyse a partir des critéres de réussite personnelle
- Point de vue de Penseignant

A la suite de la planification de la situation d’évaluation en production orale, 1’enseignant
utilise les critéres de réussite personnelle établis précédemment pour analyser son travail.

a) La situation évaluative doit étre précédée d’une phase d’apprentissage (vision de
I'évaluation) :

- j'ai fait état des apprentissages nécessaires pour réaliser la tdache (RAS du
produit et du processus, page 1 du guide);

- j’ai établi les conditions pour que les éléves réussissent ce projet (page 2 du
guide). Ces conditions sont semblables a celles privilégiées lors des
apprentissages.

b) La situation d’évaluation doit mettre en évidence le produit et le processus
(vision de I’évaluation) :

. I’évaluation porte a la fois sur le produit (le récit narratif) et sur le processus
(planification, gestion et évaluation des moyens utilisés pour présenter son
. histoire). J’ai établi les critéres de notation pour le produit (pages 5 et 6 du
guide) et pour le processus (page 6 du guide).

¢) Latiache proposée doit étre représentative des apprentissages effectués et du
contexte dans lequel les apprentissages ont eu lieu (vision de I’évaluation et
chances de réussite)

. j’ai établi les conditions pour assurer la réussite du projet (page 2 du guide).
Ces conditions sont en lien direct avec les RAS visés et le contexte de
réalisation de la tiche;

. la démarche suivie sera la méme que lors des situations d’apprentissage :
étapes avant, pendant et aprés l’exposé (pages 2 a 4 du guide);

. étant donnée que les éléves partent d’un personnage connu pour imaginer leur
histoire, ils auront déja le vocabulaire nécessaire pour accomplir la tdache; ils
pourront utiliser les textes déja lus ou le remue-méninges pour choisir les bons
mots;

. lutilisation du schéma narratif comme point de départ devrait les aider a
organiser leurs idées;

. les éléves pourront discuter de leur choix avec un camarade de classe;

- ils pourront s’exercer devant un camarade de classe et utiliser la Grille
d’autoévaluation pour apporter des changements a leur présentation;
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- les éléves pourront illustrer leur histoire ou utiliser des supports visuels pour
faciliter leur présentation;

- tout comme la derniére fois, je filmerai leur présentation.

d) Les buts poursuivis doivent étre clairs pour les éleves (chances de réussite et
valeur de la tdache) :

- aprés avoir présenté la tdche (page 2 du guide), les éléves pourront se situer
face a cette tdche, et avec mon aide, ils préciseront les attentes face a ce
projet (pages 2 et 3 du guide).

e) Latiche doit s’inscrire dans un projet de communication et elle doit étre
signifiante afin de permettre aux éleves de donner le meilleur d’eux-mémes (défi
a la mesure des éléves et valeur de la tache) :

- le sujet proposé s’inscrit dans notre étude de contes pour enfants. Comme la
situation initiale du conte n’est pas fournie, les éléves pourront choisir un
personnage dans un des livres qu’ils ont lu au cours de I’année, lors des
périodes de lecture silencieuse;

. les éleves présentent leur histoire, sous forme de vidéo, aux autres éléves de la
classe.

f) Latache doit étre construite de maniere a représenter les trois étapes d’un projet
de communication (planification, réalisation et évaluation) :

- apres la présentation de la tiche, les éléves partiront d’un remue-méninges
pour choisir le contenu de leur histoire. Ils utiliseront le schéma narratif pour
organiser leur histoire. Ils pourront s’exercer devant un camarade de classe
afin d’apporter des changements a leur présentation;

- lors de la présentation, ils devront préter une attention particuliére aux
diverses composantes du schéma narratif et aux éléments prosodiques;

- lors de évaluation, ils rempliront une Fiche de réflexion pour faire un retour
sur leur présentation.

g) L’outil d’évaluation doit concorder avec I’objet d’évaluation :

- la tache telle que décrite laisse place a 'improvisation. Ce n’est pas une pro-
duction écrite transmise oralement. La tdche permet d’observer les résultats
d’apprentissage visés en ce qui a trait au produit. En ce qui a trait au proces-
sus, seuls les résultats d’apprentissage pouvant étre observés de facon objective
feront I’objet d’une évaluation. :

Apres avoir analysé la planification de la tiche évaluative a partir de criteres de réussite person-
nelle, I’enseignant établit les points forts et les points faibles de cette situation. Ces observations
portent surtout sur les pratiques pédagogiques quotidiennes. Cet exercice a pour but de voir
jusqu’a quel point certains facteurs pourraient influencer les résultats de certains éléves.
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‘ D’aprés moi, les points forts|de la situation évaluative sont les suivants :

. la discussion de son choix de sujet avec un camarade de classe permet a I’éleve de
s’approprier davantage le projet. Il peut déja mettre « en mots » les grandes lignes de
son histoire. Il peut méme intégrer les suggestions de son camarade a ce qu’il avait
déja prévu;

. I'utilisation d’un schéma narratif devrait permettre aux éléves d’organiser leurs idées
de maniére a respecter le déroulement chronologique des événements. De plus, le
schéma leur fournit des points de repére pour faciliter la présentation. Ils n’ont pas a
mémoriser le texte, ils peuvent utiliser le schéma comme aide-mémoire;

. le fait de s’exercer devant un camarade de classe permet a I’éléve de mettre al’épreuve
ce qu’il a préparé et de se familiariser avec la présentation faite devant un public;

. la grille d’autoévaluation devrait aider les éleves a cerner les points forts et les
points faibles de sa présentation;

- Iutilisation d’un support visuel durant la présentation devrait aider les éléves a ne
LN e . L .
pas avoir a mémoriser un texte. Pour certains d’entre eux, ce sera un moyen pour
contrer la nervosité;

. les attentes étant connues des éleves, cela leur permet d’aborder la tiche en sachant
qu’ils ont déja fait quelque chose de semblable et qu’ils ont les connaissances cogni-
tives et métacognitives pour réussir.

- les éleves doivent raconter une histoire inventée a partir de personnages connus. Est-
ce qu’ils seront capables de créer une situation nouvelle tout en gardant le caractére
de ces personnages? Ils auront peut-étre tendance a situer leur histoire dans le méme
contexte ou encore ils risquent de « reproduire » des éléments connus d’une histoire
familiere.

- il n’y a pas de feuille d’observation pour 1’éleve qui observe la présentation de son
camarade. Il n’a pas d’outil pour noter ses observations. Ce sera donc plus difficile
pour lui de jouer un rdle constructif au cours de cette étape;

- je vois des limites a la Fiche de réflexion. Certains éléves pourraient remplir les
cases sans se préoccuper de vraiment vérifier;

- bien que je vois beaucoup d’avantages a ce que les éléves présentent leur choix
d’idées a un camarade de classe, je sais que quelques éléves changeront d’idée pour
faire plaisir a leur camarade. Je devrais étre vigilante et m’assurer qu’aucun d’entre
eux ne se laissent influencer de fagon négative. Je devrais observer le comportement
des éleves afin de déceler ceux qui sembleraient en désaccord, ceux qui sembleraient
résignés, ceux qui sembleraient avoir abandonné ou encore ceux pour qui les négocia-
tions sembleraient difficiles;

- I'utilisation d’un support visuel, comme les marionnettes, peut s’ avérer trop difficile
pour certains éléves, car ils doivent penser a la fois a leur récit et a la manipulation
‘ de plus d’une marionnette. Est-ce que je devrais les encadrer davantage et limiter le
genre de support visuel aux illustrations ou aux fiches aide-mémoire?
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Note : Aprés avoir analysé la situation évaluative, I’enseignant peut décider de modifier
certains aspects (le contexte de réalisation ou la tache elle-méme) au moment qu’il juge le plus
opportun. Il pourrait apporter ces modifications avant méme de proposer la tiche aux éleves.
Au cours de la réalisation de la tiche, il pourrait décider d’agir selon la réaction des éléves en
apportant le soutien nécessaire a ceux qui en ont besoin. Apres la réalisation de la tache par
les éléves, il pourrait évaluer si ces facteurs ont joué un role déterminant dans le rendement
des éleves (difficultés encourues par I’ensemble des éleéves). Enfin, il pourrait juger s’il est
nécessaire de tenir compte de ces facteurs lors d’une prochaine situation évaluative.
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Modeles d’analyse des résultats obtenus par les éleves
Maodeéle d’analyse du produit en production orale : exposé
- Contenu

- Dans I’ensemble, les éléves ont réussi a présenter une histoire dans laquelle on
retrouvait toutes les composantes du schéma narratif. La présentation des personna-
ges était généralement bien détaillée. Toutefois, plusieurs éleves n’ont formulé '
qu’une ou deux phrases pour parler des actions entreprises par le personnage
principal pour résoudre son probléme. Il faudra mettre ’accent sur le déroule-
ment des actions lorsqu’ils feront un autre projet semblable.

- Certains éléves ont tellement basé leur histoire sur ce qu’ils avaient déja lu ou
entendu qu’ils ont laissé trés peu de place a leur imagination et a leur créativité.
C’est peut-€tre un indice que la tache était trop difficile pour eux ou qu’ils n’ont
pas voulu prendre de risques, ou encore que c’est peut-Etre une question de goit. Ii
faudra que j’en discute avec eux. Je devrais les amener a établir des criteres sur ce
qui rend une histoire intéressante pour le public quand on part de quelque chose de
connu. Pour cela, nous analyserons quelques présentations qui avaient le méme
point de départ, mais qui ont été traitées différemment.

- Organisation du message

- Tous les éleves ont respecté 1’ordre des événements. Je peux affirmer qu’ils
s’étaient fait une représentation claire de leur histoire puisque tous les événements
s’enchainaient de fagcon chronologique.

« Qualité du francais

- L’analyse de la qualité du frangais m’indique que plusieurs éleéves ont de la diffi-
culté a réutiliser le vocabulaire qu’ils ont acquis dans un contexte particulier. Pour
remédier 2 la situation, ils utilisent beaucoup les supports visuels pour préciser ce
qu’ils veulent dire; ex. : « revener jusqu’a la, était juste la, sont allés comme ¢a,
etc. », traduisent littéralement de 1’anglais; ex. : « Il avait une fois il vit... »,

« C’était le temps que Sébastien se cacher. » « ... qui veut grimper [dans] le
haricot magique... »,« a fait mal [a] le pieuvre »,« quelque part d’autre », etc.,
utilisent des structures anglaises (ex. : « commence de chasser il », « et sortir le »,
« qui veut aide moi », etc.). Toutefois, tres peu d’éleves ont utilisé les mots anglais
pour se dépanner. J’ai méme pu observer a quel point certains sont conscients de la
langue en usage (ex. : « dans le tr[trap]... tré... piege »). C’est un bon exemple de
gestion et de métacognition. Je devrais mettre en valeur ce genre d’autocorrection.
Toutefois, il ne faut pas qu’ils considérent ce moyen comme une solution a long
terme. Je devrai leur montrer comment préparer des notes aide-mémoire pour
suppléer au vocabulaire incertain. '
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- Bien que les phrases ne soient pas toutes bien structurées, je vois que dans ’ensem- .
ble, ils utilisent des phrases variées et complexes. Ce qui m’amene a croire que
leur pensée est plus développée que le langage utilisé pour I’exprimer. Il faudra
que je préte une attention particuli¢re a ce fait, car le jour ou ils s’apercevront que
leur frangais n’est pas a la hauteur de la situation, ces éléves n’oseront plus s’expri-
mer en frangais. Il va falloir que je développe trois choses en particulier : leur
vocabulaire, le souci et la fierté de bien s’exprimer. Pour y réussir, je devrai placer
les éléves plus souvent en situation d’interaction afin qu’ils puissent utiliser de
facon active le vocabulaire passif (soit le vocabulaire qu’ils comprennent a
I’écoute ou en lecture, mais qu’ils ne peuvent réutiliser en production orale).

Modéle d’analyse du processus en production orale : exposé
. Planification

- L’analyse des schémas narratifs comme outil de planification m’indique que les
éléves commencent a se familiariser avec ce genre d’outil (voir les exemples 1 et
2, pages 9 et 10, a la fin de cette section ). Dans I’ensemble, le schéma les aide a
bien décrire la situation de départ et 1’élément déclencheur. Dans la plupart des cas,
ils sont capables de décrire la réaction du personnage; ex. : « Ariel a penser
qu’elle va mourrie. », « Il est tombé dans les pommes. ». Toutefois, ils ont eu de la
difficulté a décrire les actions du personnage pour résoudre son probleme (voir les
Exemples de schémas narratifs, exemples 1 et 3, pages 9 et 11, ala fin de cette
section).

D’autres éléves ont écrit des éléments qui font partie de la fin de I’histoire (voir
I’exemple 3, page 11, a la fin de cette section) au lieu de décrire le déroulement.
Dans des cas comme celui-ci, il faudrait amener les éléves a voir les liens entre les
composantes du schéma : « Est-ce qu’il y a un lien entre le probleéme et la solu-
tion? ». Plusieurs ont tendance & mettre beaucoup de détails dans leur schéma, ce
qui équivaut a une production écrite transmise oralement et non a un exposé tel que
présenté dans le programme. Toutefois, certains éle¢ves considérent que c’est la
caractéristique d’une bonne préparation (voir Fiche de réflexion, question 1,
exemple 1, page 12, a la fin de cette section). Il faudrait leur expliquer la différence
entre un exposé et une production écrite menant a la lecture expressive de leur texte.
Il faut absolument développer chez les éléves 1’idée que le schéma représente les
grandes lignes de leur discours, car lorsqu’ils seront rendus a un niveau scolaire
plus avancé, les éléments du schéma deviendront leur seul aide-mémoire/leur seul
moyen pour organiser I’information.

Il est entendu que le schéma représente un outil pour faciliter la planification et
qu’en tout temps on peut le modifier. C’est d’ailleurs pour cela que I’on demande
aux éleves de s’exercer devant un pair. Les changements apportés peuvent étre
ajoutés au schéma afin qu’il devienne un aide-mémoire efficace.
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‘ A la suite de cette situation d’évaluation, je reconnais qu’il faudra fournir aux
éleves d’autres expériences d’apprentissage pour leur permettre de se familiariser
davantage avec le schéma et avec I’organisation fonctionnelle de I’information.
Plusieurs options s’offrent a moi. Je pourrais partir :

. des travaux de certains éléves pour faire ressortir les liens entre leur schéma et
leur discours. Dans ce cas, je devrai m’assurer de conserver I’anonymat des
éléves ou leur demander la permission d’ utiliser leurs travaux;

- de récits narratifs bien structurés que nous lirons ensemble. Je pourrais faire
ressortir les liens entre les éléments du schéma narratif tel que présentés par
’auteur. Ensuite, les éléves pourraient utiliser le schéma comme point de départ
pour raconter I’histoire a leur fagon. Les présentations pourraient €tre faites en
petits groupes et les éleéves pourraient jouer le role d*observateur a tour de role en
utilisant une grille semblable a celle proposée dans cette situation évaluative;

- d’un schéma narratif construit ensemble et dans lequel nous faisons ressortir les
liens entre les éléments du schéma narratif. Ensuite, les éleves pourraient utiliser
le schéma comme point de départ pour raconter 1’histoire dans leurs mots. Les
présentations pourraient étre faites en petits-groupes et les éléves pourraient jouer
le réle d’observateur a tour de rdle en utilisant une grille semblable a celle propo-
sée dans cette situation évaluative. '

En plus de fournir des situations d’apprentissage visant a aider les éléves a établir
des liens entre les éléments du schéma narratif et entre le schéma et le discours, les
‘ deux derniéres suggestions d’activités permettraient aux éléves de mieux compren-
dre le role de la Grille d’autoévaluation (voir page 15 dans les Exemples de
travaux d’éléves). En analysant les grilles des éléves, je remarque qu’ils ne savent
pas comment utiliser I’information recueillie de fagon efficace. L’exemple 1 dé-
montre que 1’éléve semble conscient du fait qu’il doit ajouter des détails. Toutefois,
il se montre satisfait et ne croit pas qu’il doive changer quoi que ce soit a sa pré-
sentation. L’exemple 2 démontre que 1’éleve semble ne pas « se souvenir » de ce
qu’il a dit. Il ne sait pas s’il a dit comment le personnage a résolu son probléme, ce
qui constitue 1I’un des éléments les plus importants de I’histoire. Malgré ¢a, il ne
croit pas nécessaire d’apporter des changements a sa présentation.

Au cours des prochaines situations d’apprentissage, je ferai en sorte que I’éleve-
présentateur et 1’éléve-observateur aient tous les deux une grille. Ainsi, ils pourront
comparer leur perception. Si nécessaire, je ferai un autre modelage ou je guiderai
le travail d’une équipe afin de faire ressortir les liens entre ce qui a été observé
durant la pratique et les changements & apporter. Il faudra que je précise que le
présentateur est celui qui décide s’il doit effectuer les changements proposés par
I’observateur.
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. Analyse des fiches de réflexion

- La plupart des éléves ont choisi d’ utiliser du matériel, comme des marionnettes,
pour présenter leur histoire. Dans plusieurs cas, j’ai remarqué que les éleves
semblaient préoccupés par I’utilisation du matériel choisi. Il est vrai que pour
plusieurs d’entre eux, le temps passé a confectionner leur matériel ou a dessiner
s’est avéré un moment important dans la préparation de leur présentation (Fiche de
réflexion, question 2, exemples 2 et 3, pages 12 et 13, a la fin de cette section).
Toutefois, lors de la présentation, la manipulation de ces accessoires leur a causé
des ennuis (Fiche de réflexion, question 3, exemple 4, page 13, a la fin de cette
section). IIs étaient obligés d’interrompre leur discours pour déplacer les personna-
ges. Ils avaient un souci de plus en téte. A I’avenir, je devrai limiter ce genre
d’accessoire a des présentations en équipe. Ainsi, chaque éleve n’aura qu’a
manipuler un objet, soit celui représentant son role.

- J’ai également remarqué que certains éleéves indiquaient du doigt des éléments sur
leur dessin pour apporter des précisions a leur discours. Au lieu de servir d’aide-
mémoire, le dessin est devenu une « béquille » pour compenser le manque de
vocabulaire. Le modéle de rendement 2, exemple 1, page 6 dans les Exemples de
travaux d’éléves illustre bien ce fait. L’éléve montre les différents endroits sans les
nommer. Dans ce cas, il y aurait lieu d’écrire le mot précis sur le dessin afin que
I’éleve puisse s’y référer au besoin.

- Je devrai revenir sur la fagon dont ils ont retenu I’information pour présenter leur
histoire. Ensemble, nous essaierons de trouver les moyens les plus efficaces dans
un tel contexte (illustrations, schéma narratif, mémorisation de leur texte, etc.).

- L’analyse des réponses des éléves aux questions 3 et 4 m’indique que les éleves
sont conscients des difficultés rencontrées et des moyens utilisés pour les surmonter
(voir pages 12 et 13, a la fin de cette section). Il faudrait que je préte une attention
particuliére aux éléves qui ont mentionné qu’ils avaient de la difficulté a écrire :

« ... pas bien a écrire ». Il faudrait que je vérifie ce que « écrire » représente pour
eux dans un contexte de production orale.

- Quelques éleves ont également mentionné qu’ils avaient eu de la difficulté a « in-
venter [’histoir » ou encore a « penser a un fin ». Il faudrait que j’observe davan-
tage ces éleves lors de la planification de I’activité, afin de voir ou ils ont le plus
besoin d’aide.
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‘ Exemples de schémas narratifs

Exemple 1
Schéma narratif
Je prépare mon histoire.
Début (Simation de départ)
0d? dang ia_ mer
Quand? L'é.'}c"
i? lo pelit e
ut e sire
un oie ¢ ne/)\rlo""\dcr Sab -l-'
Pieuvr € , 1, fere J 2%DasTipg,
Probli2me (é1ément déclencheur)
Quel est le probléme du personnage principal?
~r
A*W\ f[auna'e_r Cf QQ-bOé"‘anC
bo_*?er‘ PLr  un Predrre | o, éfqn.
Quelle 2 été sar ftion? NS yn
Ariel o penser quielle oo mourr; ¢,
. Milieu (déroulement)
. Qu'a fait le personnage pour résoudre son probléme"
Ele o cnie, pour 50N pire
S 4 ~ °
% pert O VENMLS vy 7Lo
Fin (dénouement)
Comment I’ histoire se termine-t-elle?
5 @ / ’J .
pere o ouder loo oot e
=N
dlerne et Flounder ot Sabostine .,

Bt A"ﬂ'd

vV . .
€hisnt- ‘ &M sy, Amr\s

k &'l'c Qi
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Exemple 2

Schéma narratif

Je pfépare mon histoire.

Début (Situation de départ)
on? 041\5 la mer

Qnand'] d ’e"fc’l Pr‘l [ (

v

Qui? S‘Ldsfl.ek,ﬁ[« ref;'/g I'reme ) Floq)hl“ cr

Probléme (€lément déclencheur)
Quet est le probleéme du personnage principal?

5q£ajf;e'\ cest Fcréq JM" e~ &rf’,..ve .

Quelle a été sa réaction?
T1  est  tombl 4 /
b4 oM ans e S5 f”"'me .
Milieu (déroulement)
Qu’a fait le personnage pour résoudre son probléme?
/Zf‘fe/ T
cz‘e [ Fl’“anAe?/ joﬂ/’ a//e)’
"CA .

5 ad 5 a L s + Ca,

- /quf a -.5

rl'l [P Me;s i
o r

5«‘:-&5",@.\_, p. “ver

Fin (dénovement)

Comment I’histoire se termine-t-elle?

/q"ie’ et F/own der ant 7’{0“\..;,/ 6 2ok
dans /27 7z F oo N
e,pa_ue. £ ON V'VQ;/' foar f'fé.’ /-as

Yerp.
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. Exemple 3

Schéma narratif

Je prépare mon histoire.

t (Sityation de départ)
(oY

Quand? je te” |
Qitdagues  giant..

Probléme (élément déclencheur)
Quel est le problkme du personnage principal?, J qq ues o {-ombe

dans _wn peqe o

\
Quelleaétésaréaction"AAAAAAAAA ‘A‘A h " \. } \‘

Milieu (déroulement) v
: Qu’a fait le personnage pour résoudre son probleéme s
dres  coatont  porce-qgue 1\ S'est
| fat _ Souyer,

Fin (dénouement)
Comment I’histoire se termme—l-ellem _J&_hﬁ.\L\'_%é‘_._—

_sLemen o =3% U reSte
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Exemples de fiches de réflexion

Exemple 1
/ Fiche de réflexion \
Souligne le mot entre parenthéses (...) qui exprime le mieux ce que tu
veux dire et compléte les phrases.
1. Je trouve que j'étais (TRES BIEN, BIEN, PAS ASSEZ BIEN) préparé
pour présenter mon histoire parce que Sfu_m_m__h_ﬂ_gﬂ_z“ﬂ
de  déiille
2. D’aprés moi, la partie de cette activit€ que j’ai le mieux réussie est
. sy
Med  heaucovp de  dédille
' v
parce que \}'at’ Prn/+|4€f 4o les CL/ﬁC}
touccesf
3. D'aprés moi, la partie Ia plus difficile de cette activité est
{
Ecmrv e+ lq Lrwer
parce que \\]G fulS +.m,d &‘(’ 04_5
ien o Scrite
) . / ., .
4, Pour mieux réussir la prochaine fois, je S e
et ‘fo)r-}:'o&{‘ Plugjer {ais,
Exemple 2

Fiche de réflexion \

Sonligne le mot entre parenthdses (...) qui exprime le mieux ce que tu
veux dire et compléte les phrases.

1. Je trouve que j’étais (TRES BIEN, BJEN, PAS ASSEZ BIEN) préparé
pour présenter mon histoire parce que 5’.: : /aracﬁca r

A’en Lo CCO0n £

2. D’aprés moi, la partie de cette activité que j’ai le mieux réussie est

LEspner

parce que clest amuusSepn’:

3. D’aprés moi, la partie la plus difficile de cette activité est
b irventer / Listoir

parce que ,;"gva}i pas beaucouo de ddee

BEST CGPY AVAILABLE
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Exemple 3

Exemple 4
f Fiche de réflexion \
Souligne le mot entre parenthéses (...) qui exprime le mieux ce que tu
veux dire et complte les phrases.
1. Je trouve que j"étais (TRES BIER) BIEN, PAS ASSEZ BIEN) préparé
pour présenter mon histoire parce que _you £ MEBUR
A_la  maieon et »n [deole.
2. D’apres moi, la partie de cette activité que j'ai le mieux réussie est
you paESQD avee Beausoun A‘sgpce'a‘.u'o'
parce que oy X “men
3. D'aprés moi, la partie 1a plus difficile de cette activité est
e \ + de en
®-3e \
parce que C.'é dres difd a \te
€ __chose ol
4. Pour mieux réussir la prochaine fois, je yarn pPa ler olue Yorf,
French Language Arts — 3¢ année 13 3 6 7
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f Fiche de réflexion \

Souligne le mot entre parenthéses (...) qui exprime le mieux ce que tu
veux dire et complete les phrases.

1. Je trouve que j*étais (RRESBIEN. BLEN PAS ASSEZ BlEN) préparé
pour présenter mon histoire parce que

_heauaﬂu,o.

2. D’aprés moi, 1a partie de cette activité que j’ai le mieux réussie est

_Jésme,f

parce que c‘et.?l amagaﬂf'

3. D'apres moi, la partie la plus difficile de cette activité est

Fin
parce que LE&J_JL&;;LZZ_‘/L,&M
a [2¥s] f s N
4. Pour mieux réussir la prochaine fois, je ; Y 2 L

encore Tﬂ/u‘t.:

- /
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